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Vorwort

Digitale Bildung zielgerichtet weiterentwickeln

Der Prozess der digitalen Transformation an bayerischen Schulen hat deutlich Fahrt auf-
genommen. Die Corona-Pandemie versetzte der Digitalisierung im Bildungsbereich einen
grofien Schub. Hinzu kommt die Vielzahl an Moglichkeiten und Chancen, die Kiinstliche
Intelligenz fiir Lehr- und Lernprozesse bietet. Diese Entwicklung mit allen Herausforderun-
gen muss konsequent fortgesetzt werden. Digitale Medien sowie digitale Bildung miissen
an Schulen einen Stellenwert erhalten, der einer digitalisierten Lebens- und Arbeitswelt
entspricht.

Ein zentrales Bildungsziel ist die Entwicklung digitaler Souveranitat. Diese beschreibt die
Beféhigung jedes Einzelnen, digitale Medien selbstbestimmt und unter eigener Kontrolle
zu nutzen und sich an die standig wechselnden Anforderungen einer digitalisierten Welt
anzupassen.

Eine innovative und zukunftsweisende schulische Bildung besteht aus einem Methodenmix
aus Prasenzlernen, Onlinelernen und dem Einsatz digitaler Tools, in dem die Lernformen
jeweils ihre Starken ausspielen und sich sinnvoll erganzen. Digitale Medien bieten grofRe
Chancen, um Unterricht und Lernen differenzierter und individueller zu gestalten und die
Eigenverantwortung der Schiilerinnen und Schiiler zu starken.

Unsere Studie Digitale Bildung an bayerischen Schulen zwischen Pandemie und Kl wurde
vom Lehrstuhl flir Empirische Padagogik und padagogische Psychologie der Ludwig-
Maximilians-Universitdt Minchen erstellt. Die Befragungen von Lehrkraften, Schiilerinnen
und Schilern sowie Eltern hat die GMS Dr. Jung GmbH durchgefihrt.

Die vorliegende Publikation ist die dritte Veroffentlichung unserer Studienreihe Digitale
Bildung an bayerischen Schulen. Sie zeigt auf, welche Entwicklungen und Veranderungen
sich gegenliber 2017 und 2021 ergeben haben, benennt die fiir eine zukunftsweisende
digitale Bildung entscheidenden Handlungsfelder und spricht konkrete Handlungsempfeh-
lungen aus. Somit liefert diese bundesweit einmalige Studienreihe eine wichtige Planungs-
und Steuerungsgrundlage fiir weitere schulpolitische Entscheidungen.

Bertram Brossardt
04. Dezember 2024
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Executive Summary

Executive Summary

Digitale Bildung an Bayerns Schulen im Umbruch

Die vorliegende Studie stellt Wissen tber den aktuellen Stand und Entwicklungstendenzen
der digitalen Bildung an den Schulen in Bayern zur Verfiigung. Sie bietet einen Uberblick
und differenzierte Einblicke in die digitale Bildung an bayerischen Grund- und weiterfiih-
renden Schulen aus der Perspektive von Lehrkraften, Eltern beziehungsweise Erziehungs-
berechtigten, Schiilerinnen und Schiilern sowie eine Untersuchung von Dokumenten der
Bildungsbehorden. Dabei werden wesentliche Einflussfaktoren auf das Schulwesen syste-
matisch erfasst, die Aufschluss dariiber geben, inwieweit allen Schiilerinnen und Schiilern
in Bayern beste Chancen auf digitale Bildung angeboten werden. Dieser umfassende und
systematische Blick wird erganzt durch die Fokussierung besonders wichtiger Aspekte digi-
taler Bildung, darunter insbesondere die Art und Weise des Einsatzes digitaler Medien und
Kunstlicher Intelligenz (K1) im Unterricht.

Eine Besonderheit der vorliegenden Studie ist, dass sie nicht nur aktuelle Befunde berich-
tet, sondern langerfristige Entwicklungstendenzen der digitalen Bildung an Bayerns
Schulen sichtbar macht: Denn sie ist Teil einer mittlerweile vierteiligen Studienreihe, die
seit dem Jahr 2017 regelmaRig in Bayern durchgefihrt wird und im Jahr 2024 aus einer
reprasentativen Telefonbefragung von Lehrkraften, Schilerinnen und Schiilern sowie von
Eltern beziehungsweise Erziehungsberechtigten bestand. Des Weiteren beinhaltet sie eine
Analyse von Dokumenten der Lehrkraftebildung in Bayern wie Prifungsordnungen, Lehr-
plane und Fortbildungsbeschreibungen sowie eine zusatzliche Online-Befragung von Lehr-
kraften.

Dieser Langsschnittvergleich zeigt eindrucksvoll, wie seit dem ersten Studienbericht im
Jahr 2017 die digitale Transformation im bayerischen Schulwesen allmahlich Fahrt aufge-
nommen hat, wie sie in den Zeiten der Corona-Pandemie in einen disruptiven Digitalisie-
rungsschub tibergetreten und danach in eine Phase des Ubergangs, der Konsolidierung
und der Neuorientierung eingetreten ist. In dieser Phase nach der Pandemie sind digitale
Medien als Gegenstand und Werkzeug, als Inhalt und Instrument ein selbstverstandlicher
Bestandteil des Unterrichts. Der Einsatz digitaler Medien an Bayerns Schulen ist zwar seit
dem letzten Studienbericht im Jahr 2021 zurlickgegangen, insbesondere aber bei passiven
Lernaktivitdten. Stattdessen werden digitale Medien nun gezielter eingesetzt, um kognitiv
aktivierendes Lernen zu fordern. Diese ,,neue Normalitat” bedeutet jedoch gerade nicht,
dass die Schulen in Bayern die Aufgaben der Digitalisierung nun ein fir alle Mal bewaltigt
haben und sich daher anderen Herausforderungen zuwenden kdnnen. Lehrkrafte zeigen
weiterhin eine hohe Bereitschaft zur Fortbildung im Bereich digitale Bildung, stellen inso-
fern aber auch hohere Anforderungen an die technische Ausstattung an ihren Schulen. Die
Bildungsadministration investiert systematisch in Infrastruktur wie Cloud-Losungen, um
den steigenden Erwartungen gerecht zu werden. Trotz dieser Fortschritte mangelt es je-
doch nach Ansicht der Lehrkrafte auch heute noch an technischer und medienpadagogi-
scher Unterstitzung, die entscheidend ist, um das volle Potenzial neuer Technologien im
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Bildungsbereich auszuschdpfen, was insbesondere auch vor dem Hintergrund bedeutsam
wird, dass wir mit den derzeitigen Entwicklungen im Bereich Kl bereits in der nachsten
Phase der Digitalisierung angekommen sind.

Derzeit wird Kl in den bayerischen Schulen noch Giberwiegend kritisch betrachtet, da
Beflirchtungen bestehen, dass Schiilerinnen und Schiiler wichtige Lernprozesse tber-
springen kdnnten, wenn ihnen diese von Kl ,,abgenommen” werden. Dennoch bietet Kl

als Lernwerkzeug, insbesondere durch personalisiertes Feedback und individualisierte
Ubungsmoglichkeiten, groRes Potenzial fiir effektive Lehr-Lern-Prozesse. Die Ergebnisse
der vorliegenden Studie zeigen, dass viele Lehrkrafte dieses Potenzial noch nicht vollstan-
dig erkennen, was auf die Notwendigkeit des Ausbaus von Kompetenzen im Umgang mit
KI hinweist. Vor dem Hintergrund dieser Befunde wird es in dieser Phase ,,zwischen Pande-
mie und KI“ fur die Zukunft der digitalen Bildung an den Schulen in Bayern nun entschei-
dend darauf ankommen, mit den richtigen Impulsen und MaRnahmen die Fortfihrung und
Weiterentwicklung der digitalen Transformation an Schulen voranzutreiben, um damit die
Schulen auf die bereits absehbaren nachsten Entwicklungen digitaler Bildung, allen voran
im Bereich der Kl, vorzubereiten. Angesichts der Dynamik der Digitalisierung und der damit
einhergehenden Herausforderungen fiir die Schulen in Bayern bietet ein daten- und wis-
sensbasiertes Transformationsmanagement das Potenzial einer transparenten und effekti-
ven Begleitung und Mitgestaltung der digitalen Transformation. Die vorliegende Studie
leistet hierzu einen wichtigen Beitrag, indem sie auf Grundlage empirischer Befunde
Empfehlungen fiir Steuerungsimpulse im Bereich der digitalen Bildung formuliert.

Unter dieser Perspektive werden aus den Ergebnissen der Erhebung folgende Empfehlun-
gen abgeleitet:

1. Zu einer zukunftssicheren digitalen Infrastruktur an Schulen gehéren erstens ein
flachendeckendes, leistungsfahiges Internet, zweitens die Ausstattung aller Schiilerin-
nen und Schiiler mit geeigneten digitalen Endgeraten und drittens der Ausbau zentra-
ler digitaler Dienste. Diese drei Sdulen sollten mit hoher Prioritat gesichert werden,
um digitale Bildungsgerechtigkeit zu férdern und die technologischen Rahmenbedin-
gungen an bayerischen Schulen zukunftsfahig zu gestalten.

2. Die Lehrkraftebildung in Bayern sollte systematisch vereinheitlicht werden, um
digitale Kompetenzen in Studium und Referendariat kontinuierlich und einheitlich zu
fordern. Der DigCompEdu Bavaria Kompetenzrahmen bietet hierfiir Orientierung.

3. Die Transformation des Unterrichts in einer Kultur der Digitalitat erfordert kontinuier-
liche Unterstiitzung und damit auch eine Uberpriifung und Anpassung der Ressour-
cenverteilung: Schulleitungen sind in ihrem digitalen Transformationsmanagement zu
starken und Lehrkrafte benotigen Kompetenzen zur Partizipation an Schulentwick-
lungsprozessen. Der Einbezug von Schiilerinnen und Schilern sowie deren Eltern wird
besonders auch angesichts der wachsenden Bedeutung Kl-gestiitzter Lernwerkzeuge
immer wichtiger.
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4. Die Planung und Implementierung sowie die Fahigkeit zur Evaluation und Weitergabe
digitaler Lehr-Lern-Szenarien gewinnen zunehmend an Bedeutung. Die kontinuierliche
Fortbildung der Lehrkrafte in medien- und digitalisierungsbezogenen Kompetenzen ist
notwendig, um die Anforderungen digital gestlitzten Unterrichts zu erfiillen; beson-
ders im Hinblick auf den Einsatz von Kl im Unterricht ist eine gezielte Erweiterung des
Kompetenzspektrums notwendig.

5. Um die Potenziale digitaler Lernwerkzeuge nutzen zu kénnen, sollten Schiilerinnen
und Schiiler gezielt auf selbstgesteuertes Lernen vorbereitet werden. Dazu gehort,
dass sie eigenstandig digitale Lernressourcen, insbesondere auch Kl-gestiitzte Lern-
werkzeuge, identifizieren und nutzen kénnen.

6. Generative Kiinstliche Intelligenz bietet enormes Potenzial zur Individualisierung von
Lernprozessen und sollte gezielt in schulische Lernprozesse integriert werden. Lehr-
krafte sowie Schiilerinnen und Schiler miissen gezielt auf die Nutzung solcher Tech-
nologien vorbereitet werden, um deren Vorteile effektiv nutzen zu kénnen.
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1 Einleitung

Zielsetzung und methodische Anlage der Studie

Seit der Veroffentlichung des vbw-Berichts 2021 ,,Digitale Bildung an bayerischen Schulen
vor und wahrend der Corona-Pandemie” hat die Digitalisierung in Bayern weitere Fort-
schritte gemacht. Dabei stellt sich die Frage, inwieweit sich nach dem rein digital durchge-
fUhrten Unterricht wahrend der Corona-Pandemie nun wieder die Normalitat des Prasenz-
unterrichts eingestellt hat, oder ob sich digitaler Unterricht womaglich gar zu einer neuen
Normalitdt weiterentwickelt hat. Zudem wird im Jahr 2024 eine Neuauflage des
DigitalPaktes Schule diskutiert, ein bundesweites Forderprogramm, das seit 2019 den Aus-
bau digitaler Infrastruktur an bayerischen Schulen unterstiitzte. Gleichzeitig bringen spa-
testens seit dem Jahr 2023 technologische Entwicklungen wie der Kl-basierte Chatbot
ChatGPT von OpenAl und weitere auf GPT basierende Anwendungen neue Herausforde-
rungen mit sich. Diese Entwicklungen werfen zahlreiche Fragen auf, insbesondere hinsicht-
lich ihres Einflusses auf den Unterricht an bayerischen Schulen sowie auf die Lernprozesse
und das selbstgesteuerte Lernen der Schiilerinnen und Schiiler. In einer Bildungsland-
schaft, die sich darauf vorbereiten muss, Schiilerinnen und Schiler auf eine Zukunft auszu-
richten, in der KI-generierte Texte, Bilder und Videos kaum noch von Menschen geschaffe-
nen Inhalten zu unterscheiden sind, steht daher auch die Frage im Raum, wie digitale Me-
dien in den bayerischen Schulen in einer Phase zwischen Pandemie und Kl genutzt werden
und welche Chancen und Herausforderungen sich dabei ergeben.

International zeigen aktuelle Entwicklungen in Schweden und Danemark, dass der Einsatz
digitaler Gerate in vielen Grundschulen dieser Lander wieder zurlickgefahren wird (Karo-
linska-Institut, 2023; Danisches Bildungsministerium, 2024). Diese Entscheidung basiert auf
Studien, die eine Verschlechterung der Lernleistungen der Schiilerinnen und Schiiler durch
die flichendeckende Einflihrung digitaler Gerate festgestellt haben. Die Karolinska-Univer-
sitdt betont, dass die Art und Weise, wie digitale Medien fiir das schulische Lernen einge-
setzt werden, entscheidend fiir den Lernerfolg der Schiilerinnen und Schiiler ist. Eine zuge-
horige Stellungnahme von Bildungsforscherinnen und -forschern beleuchtet diese Entwick-
lung kritisch und weist auf die Notwendigkeit eines ,differenzierte[n], multiperspektivi-
sche[n] Umgang|[es] mit den Starken, Schwachen, Chancen und Risiken von Technologien
im Bildungskontext” hin (Fltterer et al., 2024, Seite 2). Bereits frihere vbw-Studien zur di-
gitalen Bildung an bayerischen Schulen (Sailer et al., 2017; Lohr et al., 2021) haben zeigen
kénnen, dass der Einsatz digitaler Medien iberwiegend auf passiv-rezeptive Lernformen
fokussiert. Sie enthalten daher Empfehlungen zur systematischen Forderung medienbezo-
gener Lehrkompetenzen von Lehrkraften mit dem Ziel, sie zu befahigen, ein breites Spekt-
rum an Lernaktivitaten bei Schiilerinnen und Schiilern zu initiieren.

Die vorliegende Studie untersucht in dieser Folge, inwieweit im Jahr 2024 grundlegende
Voraussetzungen fiir einen erfolgreichen Einsatz digitaler Medien im Unterricht an Grund-
und weiterflihrenden Schulen in Bayern gegeben sind sowie in welchem MalSe und auf
welche Art und Weise digitale Medien im Unterricht an bayerischen Schulen zur Férderung
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des Lernerfolgs der Schiilerinnen und Schiiler verwendet werden. Dabei kann zusatzlich
ein Vergleich mit den Ergebnissen der Vorgangerstudien aus den Jahren 2017 und 2021 er-
folgen, woriiber die langsschnittliche Entwicklung digitaler Bildung an bayerischen Schulen
sichtbar werden kann.

Im Einzelnen wurden folgende Teilstudien durchgefiihrt:

1. Telefonbefragung von 278 Lehrkraften an Grundschulen und von 398 Lehrkraften
an weiterfihrenden Schulen (Mittelschulen, Realschulen, Gymnasien) in 6ffentli-
cher Tragerschaft in allen bayerischen Bezirken mit anschlieBender Online-Zusatz-
befragung von 69 Lehrkraften an Grundschulen und 104 Lehrkraften an weiterfih-
renden Schulen;

2. Telefonbefragung von 916 Schiilerinnen und Schiilern sowie deren Eltern an baye-
rischen Grund-, Mittel und Realschulen sowie Gymnasien in 6ffentlicher Trager-
schaft in allen bayerischen Bezirken;

3. Dokumentenanalyse von Modulpldnen, Lehramtspriifungsordnungen (LPO | und
LPO IlI), Fortbildungsangeboten fiir Lehrkrafte sowie Lehrplanen an bayerischen
Grund-, Mittel- und Realschulen sowie Gymnasien in enger Anlehnung an die Vor-
gangerstudien aus den Jahren 2017 und 2021.

Die Teilstudien erfassen den aktuellen Stand der digitalen Bildung an bayerischen Schulen
aus verschiedenen Perspektiven. Erstens werden zentrale Akteure der Schulfamilie, nam-
lich Schilerinnen und Schiiler sowie Lehrkrafte, befragt. Zweitens werden diese Perspekti-
ven durch die Sichtweise der Eltern beziehungsweise Erziehungsberechtigten der Schiile-
rinnen und Schiiler erganzt. Drittens werden im Rahmen einer Dokumentenanalyse ver-
schiedene Arten von Dokumenten wie Lehrplane, Modulbeschreibungen, Lehramtspri-
fungsordnungen und Fortbildungsbeschreibungen als weitere Quellen zur Untersuchung
der Verankerung digitaler Bildung in der Aus- und Fortbildung der Lehrkrafte sowie in der
schulischen Bildung der Schilerinnen und Schiiler herangezogen. Aus den Ergebnissen die-
ser reprasentativen Teilstudien kénnen so Handlungsempfehlungen (siehe Kapitel 8) abge-
leitet werden.
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2 Theoretischer Rahmen, Forschungsstand, Frage-
stellungen

Digitale Bildung im schulischen Kontext

2.1 Rahmenmodell digitaler Bildung

Dem vorliegenden Bericht liegt das ,Rahmenmodell digitaler Bildung” zugrunde (Sailer et al.,
2017). Dieses Modell beschreibt Voraussetzungen und Merkmale des Einsatzes digitaler Medien
im Schulunterricht. Das Modell wurde und wird kontinuierlich durch aktuelle Forschung erwei-
tert und erganzt (Sailer et al., 2017; Sailer et al., 2021; Lohr et al., 2021).

Abbildung 1
Rahmenmodell digitaler Bildung

Medienbezogene Kompetenzen Medieneinsatz der Lehrkrafte

und Einstellungen der Lehrkrafte
Quantitat des Medieneinsatzes

Qualitat des Medieneinsatzes:
Art der Lernaktivitat

Medienbezogene Basiskompetenzen

Medienbezogene Lehrkompetenzen

Einstellungen zu digitalen Medien

Qualifizierung der Lehrkrafte

AIINISUOY
AIB{RISIUI

Hochschule (Phase 1)

Referendariat (Phase 2)

Fortbild (Ph 3) Kompetenzen der Schiler*innen
ortbildung (Phase
Fachliche Kompetenzen

Medienkompetenzen

Merkmale der digitalen Schulentwicklung und der
Bildungsadministration Selbststeuerungskompetenzen

Schulspezifische digitale Schulentwicklung

Ausstattung Merkmale der Lernsituation der Schiiler*innen

Technische und Ausstattung

medienpadagogische Unterstitzung AuBerschulische Unterstiitzungssysteme
& Lernressourcen

Bildungssystemische Rahmenbedingungen

Wichtige Grundlagen fiir eine gelingende Integration digitaler Lehr- und Lernmethoden an Schu-
len umfassen sowohl die Qualifizierung der Lehrkrafte in den drei Phasen der Lehrkrafteaus- und
-fortbildung als auch bestimmte Merkmale der Schulen und der Bildungsadministration. Diese
Faktoren beeinflussen mittel- und unmittelbar medienbezogene Kompetenzen sowie Einstellun-
gen der Lehrkrafte und kénnen als grundlegende Voraussetzungen fiir eine effektive Nutzung
digitaler Medien durch die Lehrkrafte im schulischen Unterricht betrachtet werden. Was den
Medieneinsatz der Lehrkrafte im Unterricht selbst betrifft, sollte sowohl die Haufigkeit als auch
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die Art und Weise des Medieneinsatzes berlicksichtigt werden. Letztere kann durch die Initiie-
rung verschiedener Lernaktivitdten bei den Schiilerinnen und Schiilern systematisiert werden,
denn der Lernerfolg und Kompetenzerwerb der Schiilerinnen und Schiiler hangt von der Art der
Lernaktivitaten ab, die durch den mediengestiitzten Unterricht bei ihnen angeregt werden. Er-
ganzt werden sollten diese Betrachtungen jedoch auch um eine Berlicksichtigung der individuel-
len Lernsituationen der Schiilerinnen und Schiiler, die ebenfalls Einfluss auf deren Lernerfolg
und Kompetenzerwerb sowie auch auf das Unterrichtsgeschehen selbst nehmen.

Die vorangegangenen Studienberichte aus den Jahren 2017 und 2021 legten bereits Varianten
dieses Modells zugrunde und lieferten Ergebnisse zum Stand digitaler Bildung an bayerischen
Schulen fir einige der im Modell genannten Bereiche. Die vorliegende Studie halt dartiber hin-
aus im Bereich der Selbststeuerungskompetenzen Ergebnisse zu Lernstrategien der Schiilerin-
nen und Schiiler bereit, erfasst Unterbereiche der medienbezogenen Kompetenzen von Lehr-
kraften und erganzt die Befragung um Einblicke in den aktuellen Stand des Einsatzes von Kl fiir
das schulische Lehren und Lernen an den Grund- und weiterfiihrenden Schulen in Bayern.

2.2 Medieneinsatz der Lehrkrafte

Die Haufigkeit und Art des Einsatzes digitaler Medien durch die Lehrkrafte kann sich direkt auf
die Fach-, Medien- und Selbststeuerungskompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler auswirken
(vergleiche Stegmann, 2020). Diese Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler werden dabei
jedoch auch von verschiedenen Faktoren beeinflusst, die nicht direkt mit der schulischen digita-
len Bildung in Verbindung stehen und daher hier nicht in den Fokus der Betrachtung riicken (im
Modell durch gestrichelte Linien dargestellt). Fach-, Medien- und Selbststeuerungskompetenzen
der Schiilerinnen und Schiiler erfiillen im Modell eine doppelte Funktion: Sie sind sowohl die ge-
maR den Lehrplanen zu vermittelnden Kompetenzen als auch die Voraussetzung dafiir, dass
Schiilerinnen und Schiiler bestimmte Lernaktivitdten mit digitalen Medien im Unterricht erfolg-
reich durchfiihren kénnen.

Der Medieneinsatz durch die Lehrkrafte kann zunachst tGber dessen Haufigkeit beschrieben wer-
den, denn durch regelmalRigen Medieneinsatz konnen Lehrkrafte bestimmte Mediennutzungen
demonstrieren und modellieren, was wiederum zum Aufbau von Medienkompetenzen bei den
Schiilerinnen und Schiilern beitragen kann. Allerdings ist fiir den Kompetenzaufbau der Schiile-
rinnen und Schiiler vor allem auch die Art und Weise entscheidend, in der digitale Medien im
Unterricht eingesetzt werden. Davon wiederum hangt ab, welche Lernaktivitdten bei den Schi-
lerinnen und Schiilern angeregt werden.

Im Rahmenmodell digitaler Bildung werden dabei vier Arten von Lernaktivitdten unterschieden:
passive, aktive, konstruktive und interaktive Lernaktivitaten (Chi & Wylie, 2014). Es wird ange-
nommen, dass diese Aktivitdten in enger Verbindung mit den kognitiven Lernprozessen der
Schilerinnen und Schiiler stehen und daher unterschiedliche Grade kognitiver Aktivierung bei
den Schiilerinnen und Schiilern anregen.
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— Passive Lernaktivitaten: Schiilerinnen und Schiiler lernen auf einer passiven Lernaktivitats-
stufe, wenn sie keine beobachtbaren Handlungen durchfiihren, wahrend sie sich mit den pra-
sentierten Lerninhalten auseinandersetzen.

Beispiel: Passive Rezeption eines prasentationsgestiitzten Vortrags oder Anschauen eines
Films ohne die Anfertigung eigener Notizen.

— Aktive Lernaktivitaten: Schilerinnen und Schiiler sind in aktive Lernaktivitdten eingebunden,
wenn sie physisch mit den Lernmaterialien interagieren, jedoch ohne selbst neue Informatio-
nen oder Inhalte zu erstellen.

Beispiel: Notizen machen wahrend des Zuhorens, Kopieren und Einfligen von Textteilen oder
Bearbeiten einfacher Ubungsaufgaben.

— Konstruktive Lernaktivitdten: Schilerinnen und Schiiler lernen auf einer konstruktiven Lern-
aktivitatsstufe, wenn sie eigene Ideen entwickeln oder Probleme I6sen, die Uber die im Lern-
material prasentierten Informationen hinausgehen.

Beispiel: Selbststandiges Erklaren von Zusammenhangen, Formulieren kritischer Fragen oder
kreatives Erstellen eigener Medieninhalte.

— Interaktive Lernaktivitdten: Schiilerinnen und Schiiler sind in interaktive Lernaktivitaten ein-
gebunden, wenn sie nicht nur fiir sich, sondern auch gemeinsam mit anderen konstruktive
Aktivitaten durchfihren, bei denen neue Inhalte und Informationen entwickelt werden.
Beispiel: Gemeinsames Losen von Problemen in einer kollaborativen Lernumgebung oder ge-
meinsames Erstellen digitaler Inhalte.

Angenommen wird, dass die Art der Lernaktivitat einen maRgeblichen Einfluss auf den Lerner-
folg und Kompetenzerwerb der Schillerinnen und Schiiler hat, da die Wahrscheinlichkeit fir das
Auftreten komplexer Lernprozesse von passiven bis zu interaktiven Lernaktivitdten zunimmt.
Dabei eignen sich die verschiedenen Lernaktivitatsstufen fir jeweils unterschiedliche Lernziele.
Passive und aktive Lernaktivitdten sind zumeist hinreichend fiir eher oberflachliche Lernpro-
zesse, wie beispielsweise den Erwerb von Faktenwissen. Fir komplexere, tiefergehende Lern-
prozesse, wie beispielsweise den Erwerb von Problemldsefahigkeiten, werden dagegen zumeist
konstruktive und interaktive Lernaktivitdten bendtigt, die sowohl in der Ausfiihrung durch die
Schilerinnen und Schiiler als auch in der Initiierung durch die Lehrkrafte anspruchsvoller sind
(Chi & Wylie, 2014; Menekse et al., 2013).

Aufgabe der Lehrkrafte im mediengestiitzten Unterricht ist es daher, Lernaktivitaten bei ihren
Schilerinnen und Schiilern sequenziell so zu initiieren, dass sie den jeweiligen Lernzielen effi-
zient angepasst sind (Sailer, Murbdck & Fischer, 2017; Stegmann, 2020). Dabei zeigt sich, dass
insbesondere digitale Medien ein besonderes Potenzial zur kognitiven Aktivierung von Schiile-
rinnen und Schiilern bereithalten (Tamim et al., 2011). Insgesamt kann die Verwendung digitaler
Medien dabei einen positiven Effekt auf die Lernerfolge der Lernenden haben (Hillmayr et al.,
2020) und im Besonderen die Beteiligung an konstruktiven Lernaktivitaten fordern (Wekerle et
al., 2022).

2.3 Merkmale der digitalen Schulentwicklung und der Bildungsadministration

Das erweiterte und aktualisierte Rahmenmodell digitaler Bildung legt seinen Fokus nicht nur auf
den Medieneinsatz der Lehrkrafte, sondern bericksichtigt auch die Voraussetzungen, die fiir
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gualitatsvollen digital gestiitzten Unterricht gegeben sein missen. Darunter fallen insbesondere
Merkmale digitaler Schulentwicklung und Bildungsadministration, die mittel- und/oder unmit-
telbaren Einfluss auf den Medieneinsatz der Lehrkrafte nehmen.

Ein Aspekt der Bildungsadministration umfasst dabei die Anpassung bildungssystemischer Rah-
menbedingungen, darunter auch die Anpassung der Lehrpldne. Indem Vorgaben gemacht wer-
den, welche digitalisierungsbezogenen Inhalte vermittelt und welche entsprechenden Kompe-
tenzen im Unterricht gefordert werden sollen, sind Teile der digitalen Transformation der Schu-
len auf administrativer Ebene steuerbar. Die Einrichtung staatlicher Projekte zielt darliber hin-
aus darauf ab, umfassendere Erkenntnisse Gber erfolgreiche Methoden der Integration von digi-
tal gestltztem Unterricht an Schulen zu gewinnen. So férdert die bayerische Staatsregierung im
Rahmen des Masterplans BAYERN DIGITAL Il die Einflihrung digitaler Klassenzimmer an Schulen
(Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus, 2018). Zusatzlich stellt das Bayerische
Staatsinstitut fiir Schulqualitat und Bildungsforschung (I1SB) seit 2022 im Rahmen des Projekts
,Digitale Lernaufgaben” Materialien und Methoden fiir digital gestiitzten Unterricht bereit.

Neben diesen fiir alle bayerischen Schulen relevanten Rahmenbedingungen, die durch die Bil-
dungsadministration gesteuert werden, betrachtet das Modell auch digitalisierungsbezogene
Faktoren der Schulentwicklung einzelner Schulen (digitale Schulentwicklung). Schulentwick-
lungsmalnahmen gelten dabei als entscheidend fiir die Entwicklung konkreter Konzepte und die
Koordination verschiedener Faktoren, die fiir eine erfolgreiche Implementation digitaler Medien
im Unterricht notwendig sind. Dazu gehoren die konzeptuelle Verankerung digitaler Bildung in
Form eines Medienkonzepts an den einzelnen Schulen sowie das Engagement der Schulleitun-
gen und die damit verbundenen SchulentwicklungsmaRnahmen zum Bereich des digitalen Leh-
rens und Lernens. Medienkonzepte, die im Rahmen der Medienkonzept-Initiative an bayeri-
schen Schulen verpflichtend eingeflihrt wurden, sollen die Férderung medienbezogener Kompe-
tenzen sowohl bei den Schiilerinnen und Schiilern als auch bei den Lehrkraften systematisieren.
Typischerweise beinhalten diese Konzepte ein Mediencurriculum, einen Fortbildungs- und einen
Ausstattungsplan. Das Engagement der Schulleitungen spiegelt sich in den Medienkonzepten,
jedoch genauso auch in deren interner und externer Kommunikation wider, die dazu beitragen
kann, die erfolgreiche digitale Transformation an den Schulen voranzutreiben. Entsprechend
setzt sich die vorliegende Studie damit auseinander, inwieweit die Schulleitungen den Lehrkraf-
ten einen Einsatz digitaler Elemente im Unterricht empfehlen und welche Rolle die Implementa-
tion digitalisierungsbezogener MaBRnahmen fiir die AuRendarstellung der Schulen spielt.

Technische und medienpadagogische Unterstiitzung bildet einen weiteren Baustein der Merk-
male digitaler Schulentwicklung und Bildungsadministration. Ein staatliches Netzwerk an medi-
enpddagogischen und informationstechnischen Beratungslehrkrdéften digitale Bildung (mBdB
und iBdB) leistet einen wichtigen Beitrag dazu, die Schulen technisch und medienp&adagogisch zu
beraten. Sie unterstiitzen die Schulen in Bayern auf ihrem Weg der digitalen Transformation. In
dieser Studie wird daher auch in den Blick genommen, inwieweit die Lehrkrafte dabei auch tat-
sachlich ausreichend Zugriff auf diese technische und medienpadagogische Unterstiitzung ha-
ben.

Auf der Ebene der einzelnen Schulen stellt die konkrete Ausstattung eine weitere wichtige Vo-
raussetzung fir die gelingende Implementation digitaler Medien dar. Dies bezieht sich sowohl
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auf stationare als auch mobile Hard- und Software sowie auf infrastrukturelle Aspekte wie die
Internetverbindung. In Bayern werden derzeit stufenweise digitale Werkzeuge der BayernCloud
Schule (ByCS) implementiert und den Schulen zur Verfligung gestellt, die zur Unterrichtsplanung
und -durchfiihrung, zur internen und externen Kommunikation sowie fiir schulische Verwaltung
und Dokumentation genutzt werden kdnnen. Zugleich besteht fiir die Schulen die Moéglichkeit,
mit dem Ansatz des ,,Bring Your Own Device” (BYOD) private digitale Gerate sowohl der Lehr-
krafte wie auch der Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht nutzen zu lassen. Daher stellt sich
die Frage, wie es um die Ausstattung der bayerischen Schulen bestellt ist, inwieweit digitale An-
gebote bereits genutzt werden und in welchem Umfang private Gerate dabei zum Einsatz kom-
men. Doch selbst bei Vollausstattung und ausreichendem Material ist noch nicht gewahrleistet,
dass digitale Medien im Unterricht eingesetzt werden kdnnen. Aktuelle Ergebnisse der PISA-Stu-
die (Lewalter et al., 2023) betonen die essenzielle Bedeutung von Anreizen und ausreichend
zeitlichen Ressourcen zur Implementation digitaler Medien fir die Lehrkrafte. Laut der PISA-Stu-
die verfiigt lediglich etwa die Halfte der Lehrkrafte in Deutschland Gber ausreichend zeitliche
Ressourcen, um digitale Medien effektiv im Unterricht einsetzen zu kénnen. Diese Erkenntnisse
decken einen Mangel auf, bei dem jedoch noch unklar ist, in welchem MaRe er auch in Bayern
besteht. Zusatzlich zu den oben genannten Merkmalen werden in der vorliegenden Studie daher
auch die zeitlichen Ressourcen thematisiert, die Lehrkraften zur Integration digitaler Medien zur
Verfligung stehen.

2.4 Qualifizierung der Lehrkrafte

Ein weiterer Schlisselaspekt, der eine wesentliche Voraussetzung fir digitales Lehren und Ler-
nen an Schulen darstellt, bezieht sich auf die Qualifizierung der Lehrkrafte. Diese erstreckt sich
Uber drei Phasen: Die Hochschulausbildung (Phase 1), das Referendariat (Phase 2) und die
Lehrerfortbildung (Phase 3). Entsprechend werden die Modulpldane der Lehramtsausbildung fiir
alle Schularten und eine Vielzahl an Fachern auf die Integration digitaler Bildung hin untersucht;
ebenso untersucht werden die Fortbildungspldane der ALP Dillingen (Akademie fiir Lehrerfortbil-
dung und Personalfiihrung), des zentralen Fortbildungsinstituts fir bayerische Lehrkréfte. Im
Rahmenmodell digitaler Bildung wird davon ausgegangen, dass sich Merkmale der Schulen und
der Bildungsadministration sowie der Qualifizierung der Lehrkrafte gegenseitig beeinflussen: Auf
der Ebene der Bildungsadministration kann die Integration von Medienkompetenzen in schuli-
sche Lehrpline Anderungen in den Anforderungen und der Durchfiihrung der Lehrkrafteausbil-
dung in den Qualifikationsphasen 1 und 2 nach sich ziehen. In Bezug auf die Qualifikationsphase
3 kénnen in Medienkonzepten Fortbildungspldne festgelegt und von Schulleitungen bestimmte
Schulungen gezielt empfohlen werden.

2.5 Medienbezogene Kompetenzen und Einstellungen der Lehrkrafte

Die Ausgestaltung der Qualifizierung der Lehrkrafte hat dabei direkte Auswirkungen auf ihre me-
dienbezogenen Kompetenzen. Diese nehmen eine zentrale Rolle fir die digitale Bildung an

Schulen ein, da sie sowohl die Haufigkeit als auch die Art und Weise des Medieneinsatzes im Un-
terricht unmittelbar beeinflussen (Seufert et al., 2021). Das Rahmenmodell digitaler Bildung ori-
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entiert sich zur Erfassung medienbezogener Kompetenzen von Lehrkrdaften am Modell ,Kern-
kompetenzen von Lehrkraften fiir das Unterrichten in einer digitalisierten Welt” (Forschungs-
gruppe Lehrerbildung Digitaler Campus Bayern [DCB], 2017), in dem die Schliisselkompetenzen,
die Lehrkréafte fir das erfolgreiche Unterrichten mit digitalen Medien bendétigen, identifiziert
und systematisiert werden.

Die medienbezogenen Basiskompetenzen der Lehrkrafte bilden dabei eine grundlegende Basis
fiir den Einsatz digitaler Medien im Unterricht. Sie sind nicht nur Voraussetzung fiir den operati-
ven Medieneinsatz der Lehrkrafte, sondern stellen allgemein die Kompetenzen dar, die es er-
moglichen, effektiv und verantwortungsbewusst an einer durch Digitalitat gepragten Kultur teil-
zuhaben sowie diese aktiv mitzugestalten, und sind daher fiir alle miindigen Biirgerinnen und
Blirger von Relevanz (OECD, 2015; Stalder, 2016; van Laar et al., 2017). In diesem Sinne sind me-
dienbezogene Basiskompetenzen wesentlicher Bestandteil von Medienbildung und somit auch
die Zielkompetenzen, die Lehrkradfte den Schiilerinnen und Schiilern im Unterricht vermitteln
sollen. Dementsprechend missen Lehrkrafte (iber diese Kompetenzen zunachst selbst verfiigen
(DCB, 2017).

Medienbezogene Basiskompetenzen kdnnen in verschiedene Bereiche unterteilt werden, darun-
ter die Bedienung und Anwendung digitaler Medien, die Suche und Verarbeitung von Informa-
tion, die Kommunikation und Kooperation mithilfe digitaler Medien sowie die Produktion und
Prasentation von Medieninhalten. Die fiir diese Bereiche notigen Kompetenzen kdnnen weiter-
hin in eine instrumentelle sowie eine kritisch-reflexive Dimension unterteilt werden (Vejvoda et
al., 2023; Vejvoda et al., 2024). Instrumentelle Medienkompetenzen erlauben dabei den grundle-
genden operativen Einsatz digitaler Medien (Fraillon et al., 2014; ISB, 2017; Senkbeil et al.,
2013). Um jedoch verantwortungsbewusst und partizipativ an der digitalisierten Welt teilzuha-
ben, bedarf es zusatzlich kritisch-reflexiver Medienkompetenzen (Buckingham, 2003; Ferrari,
2012; Hobbs et al., 2011; ISB, 2017; KMK, 2021). Diese ermoglichen die Analyse, Evaluation und
Reflexion des Einsatzes digitaler Medien und Medieninhalte sowie der gesellschaftlichen Rolle,
die diese im Gesamten einnehmen (Kersch & Lesley, 2019; ISB, 2017; van Laar et al., 2017).

Medienbezogene Basiskompetenzen sind grundlegend, allein jedoch noch nicht hinreichend fir
den erfolgreichen Medieneinsatz im Unterricht. Lehrkrafte bendtigen fir ihre professionsspezifi-
schen Aufgaben zusatzlich medienbezogene Lehrkompetenzen, die ihnen das zeitgemalle und
erfolgreiche Lehren mit und lber digitale Medien ermaoglichen. Diese Lehrkompetenzen setzen
sich aus medienerzieherischen und mediendidaktischen Komponenten zusammen, wobei medi-
enerzieherische Lehrkompetenzen sich auf das Unterrichten tber digitale Medien, Prozesse der
Digitalisierung sowie deren Chancen und Risiken beziehen, wahrend sich mediendidaktische
Lehrkompetenzen auf den lernforderlichen Einsatz digitaler Medien im Unterricht fokussieren.
Das Modell ,, Kernkompetenzen von Lehrkraften fiir das Unterrichten in einer digitalisierten
Welt” ordnet die medienbezogenen Lehrkompetenzen dariiber hinaus in typischen Phasen un-
terrichtsbezogener Handlungen von Lehrkraften an: Einer Phase vor dem eigentlichen Unter-
richt, in dem der Medieneinsatz geplant wird (Planung); einer Phase, in der der Medieneinsatz
im konkreten Unterricht realisiert wird (Realisierung); einer Phase der anschlieBenden Evalua-
tion des Medieneinsatzes und seiner Effekte auf den Lernerfolg der Schiilerinnen und Schiiler
(Evaluation) sowie einer Phase der Unterrichtsentwicklung, in der digital gestiitzte Lehr-Lern-
Szenarien recherchiert, adaptiert und geteilt werden (Sharing) (DCB, 2017; Seufert et al., 2021).
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So entsteht ein zyklisches Modell medienbezogener Lehrkompetenzen fiir das Unterrichten mit
und Uber digitale Medien, das von den medienbezogenen Basiskompetenzen fundiert wird.

Medienbezogene Basis- und Lehrkompetenzen umfassen dabei Kompetenzbereiche, die fiir den
unmittelbaren mediengestitzten Unterricht relevant sind. Zur umfassenden Umsetzung ihres
Bildungs- und Erziehungsauftrags in unserer Kultur der Digitalitdt benotigen Lehrkrafte jedoch
auch Kompetenzen in weitergehenden Bereichen. Solche werden unter anderem im Kompe-
tenzrahmen DigCompEdu Bavaria (mebis-Redaktion, 2021) systematisiert, der in Anlehnung an
den europaischen Kompetenzrahmen DigCompEdu (Redecker, 2017) entwickelt wurde und in
der Praxis der Lehrkraftebildung in Bayern inzwischen weitgehend etabliert ist. Der Kompetenz-
rahmen DigCompEdu Bavaria beschreibt dabei sechs Bereiche medienbezogener Kompetenzen
von Lehrkraften: Berufsbezogenes Handeln, digitale Ressourcen, Lehren und Lernen, Lerndiag-
nose und Feedback, Schiilerorientierung sowie die Férderung der Medienkompetenz der Ler-
nenden. Diese Bereiche sind weiter in insgesamt 22 Teilkompetenzen untergliedert, die durch
exemplarische Aktivitaten veranschaulicht werden. Zum berufsbezogenen Handeln gehdren bei-
spielsweise berufliche Kommunikation und kontinuierliche Weiterentwicklung. Im Bereich digi-
tale Ressourcen geht es unter anderem um die Auswahl und Anpassung digitaler Lernmateria-
lien. Der Bereich Lehren und Lernen umfasst die gezielte Nutzung digitaler Medien im Unterricht
und die Forderung kollaborativer sowie selbstgesteuerter Lernprozesse. Lerndiagnose und Feed-
back betrifft die Nutzung digitaler Medien zur Lernstandserhebung und zur Analyse von Lernevi-
denz. Schiilerorientierung zielt auf Barrierefreiheit und digitale Teilhabe ab, wahrend schliefllich
der Bereich der Forderung von Medienkompetenz die Entwicklung grundlegender Fahigkeiten
im Umgang mit digitalen Medien bei den Lernenden beinhaltet.

Dabei weist das Rahmenmodell digitaler Bildung Uberschneidungen mit dem Kompetenzrahmen
DigCompEdu Bavaria auf. Insbesondere lassen sich die medienbezogenen Lehrkompetenzen
dem Kompetenzbereich Lehren und Lernen zuordnen, wahrend die medienbezogenen Basis-
kompetenzen einerseits den Bereich der Férderung von Medienkompetenz der Lernenden be-
treffen, andererseits konnen diese durch das Rahmenmodell digitaler Bildung auch als grundle-
gende Kompetenzen der Lehrkrafte modelliert werden. Dadurch kann das dem Rahmenmodell
digitaler Bildung zugrundeliegende Kompetenzmodell wichtige medienbezogene Kompetenzen
fir das Unterrichten mit und Gber digitale Medien beriicksichtigen und dabei durch die Erschlie-
Bung weiterer Kompetenzbereiche mithilfe des DigCompEdu Bavaria erweitert werden.

Die Bedeutung medienbezogener Kompetenzen von Lehrkraften wurde in verschiedenen For-
schungsarbeiten bereits behandelt (vergleiche Seufert et al., 2021). So verfiigen laut der PISA-
Studie 2022 nach Angaben von Schulleitungen 92 Prozent der Lehrkréfte in Deutschland tber
ausreichend medienbezogene Kompetenzen fiir den digitalen Medieneinsatz im Unterricht (Le-
walter et al., 2023). In der PISA-Studie von 2018 waren es noch 57 Prozent — eine enorme Stei-
gerung seit der Zeit vor der Corona-Pandemie. Um genauer zu untersuchen, inwiefern sich dhnli-
che Ergebnisse auch spezifisch fiir Bayern zeigen, werden die medienbezogenen Kompetenzen
bayerischer Lehrkrafte auch im Rahmen dieser Studie eingehender betrachtet. Einerseits wer-
den die Lehrkrafte anhand einer Selbsteinschatzung dazu befragt, inwieweit sie glauben, tber
die fir ihren Unterricht relevanten medienbezogenen Kompetenzen in den Bereichen instru-
mentelle und kritisch-reflexive Medienkompetenz sowie medienbezogene Lehrkompetenz zu
verfligen. Andererseits werden im Rahmen einer Zusatzbefragung auch Testfragen gestellt, die



Studie | Dezember 2024
B i | 13

Digitale Bildung an bayerischen Schulen zwischen Pandemie und KI

Theoretischer Rahmen, Forschungsstand, Fragestellungen

eine objektive Messung der instrumentellen Medienkompetenzen sowie der medienbezogenen
Lehrkompetenzen ermdglichen. Zudem wird erhoben, inwieweit Kompetenzbereiche und Einzel-
kompetenzen des umfassenderen DigCompEdu Bavaria in den Fortbildungslehrgangen des
staatlichen Fortbildungsinstituts ALP Dillingen verankert sind.

Dariliber hinaus bilden die Einstellungen von Lehrkraften eine wichtige Erganzung des Rahmen-
modells, da eine positive Einstellung zum Einsatz digitaler Medien im Unterricht einen weiteren
grundlegenden Einflussfaktor fir den tatsachlichen Medieneinsatz der Lehrkrafte darstellt. Zu
diesen Einstellungen gehéren Uberzeugungen wie beispielsweise, dass die Lehrkrafte den Ein-
satz von digitalen Medien im Unterricht fir sinnvoll halten. Entsprechend werden in den vorlie-
genden Studien die Einstellungen von bayerischen Lehrkraften zu digitalen Medien, konkret zum
Einsatz digitaler Medien im Unterricht, erhoben.

Was mit den vorliegenden Instrumenten noch nicht erfasst werden kann, jedoch spatestens seit
dem Jahr 2023 besonders in den Fokus riickt, sind Fahigkeiten im Umgang mit KI-Anwendungen.
So stellt die Einflihrung des ChatGPT von OpenAl eine disruptive Innovation dar, durch deren
leichte Zuganglichkeit es erstmals moglich wird, schulische Aktivitaten mit einem neuronalen
Netzwerk zu unterstiitzen. Im Zuge dessen ergeben sich neue Potenziale fiir die Unterrichtspra-
xis von Lehrkraften. Gleichzeitig werden allerdings auch neue Herausforderungen an sie gestellt.
Um erste Anhaltspunkte fiir die bisher bestehenden Kompetenzen bayerischer Lehrkrafte im
Umgang mit derartigen Anwendungen zu erhalten, erfasst die vorliegende Studie auch eine
Selbsteinschatzung Kl-bezogener Kompetenzen sowie Aspekte der Nutzung, Potenziale und Her-
ausforderungen, die bayerische Lehrkrafte im Zusammenhang mit Ki-basierten Anwendungen
sehen.

2.6 Theoretische Grundlagen zu den Merkmalen der Schilerinnen und Schiler

Die Medien- und Selbststeuerungskompetenzen von Schiilerinnen und Schiilern stellen wichtige
Voraussetzungen fiir effektives Lernen im digital gestiitzten Unterricht dar. Gleichzeitig sind
diese auch zentrale Zielvariablen sowohl des fachspezifischen wie auch des facheriibergreifen-
den Unterrichts mit und tber digitale Medien. Wenngleich fachliche Kompetenzen im Kontext
digitalen Lehrens und Lernens als Voraussetzungen von Bedeutung sind, stehen sie in der vorlie-
genden Studie nicht im Fokus. Dagegen werden die medienbezogenen Basiskompetenzen der
Schilerinnen und Schiiler gemaR dem Rahmenmodell und analog zu denen der Lehrkréfte ein-
gehender untersucht, indem sie in eine instrumentelle und eine kritisch-reflexive Dimension un-
terteilt werden. Die instrumentellen Medienkompetenzen ermoglichen den Schiilerinnen und
Schiillern den operativen Einsatz digitaler Medien im Rahmen der Bedienung und Anwendung
digitaler Medien, der Recherche und Verarbeitung von Information, der Kommunikation und Ko-
operation mittels digitaler Medien sowie der Produktion und Prasentation von Medieninhalten
(Fraillon et al., 2014; ISB, 2017; KMK, 2017; Senkbeil et al., 2013). Kritisch-reflexive Medienkom-
petenzen befahigen die Schiilerinnen und Schiiler darliber hinaus dazu, digitale Medieninhalte,
Nutzungsmuster digitaler Medien sowie die Rolle, die die Digitalisierung in unserer Gesellschaft
einnimmt, kritisch-reflexiv zu analysieren und zu evaluieren (Kersch & Lesley, 2019; KMK, 2017;
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ISB, 2017; van Laar et al., 2017). Zusammengenommen bereiten diese medienbezogenen Basis-
kompetenzen die Schiilerinnen und Schiler auf ihre Teilhabe, Partizipation und verantwortliche
Mitgestaltung in unserer Kultur der Digitalitéit vor (KMK, 2021; Stalder, 2016).

Die Selbststeuerungskompetenzen von Schiilerinnen und Schiilern beziehen sich auf deren Fa-
higkeiten, den eigenen Lernprozess aktiv zu steuern, zu iberwachen und zu kontrollieren. Dies
schlieRt die Planung von Lernzielen, die Auswahl geeigneter Lernstrategien sowie die Uberwa-
chung und Anpassung des eigenen Lernverhaltens ein. Mit zunehmender Problemorientierung
der von Globalisierung und Digitalisierung gepragten Welt verdandern sich auch die Anforderun-
gen an Arbeitsorganisationsstrukturen und Selbststeuerungskompetenzen von Arbeitnehmen-
den (z. B. im New-Work-Ansatz, vergleiche Foelsing & Schmitz, 2021). Inwieweit Schiilerinnen
und Schiler an weiterfihrenden Schulen in Bayern auf diese veranderte Arbeitswelt vorbereitet
sind und ihr digitales Lernen effektiv gestalten kénnen, wird in der vorliegenden Studie erhoben,
indem Lernaktivitdten untersucht werden, die nicht von der Lehrkraft vorgegeben, sondern von
den Schiilerinnen und Schiilern selbststandig durchgefiihrt werden.

Zu diesem Wandel treten Potenziale und Herausforderungen durch die Einflihrung von Kl hinzu,
die nicht nur die Lehrkrafte, sondern auch die Schilerinnen und Schiler betreffen. Inwieweit die
Fahigkeiten zur Nutzung von KI-Anwendungen durch schulische Lernaktivitaten geférdert wer-
den und welche Chancen und Herausforderungen Schiilerinnen und Schiiler beziehungsweise
deren Eltern dabei sehen, wird daher in der vorliegenden Studie miterhoben.

Zu den grundlegenden Merkmalen der Lernsituation der Schiilerinnen und Schiiler gehort
selbstverstandlich auch deren Ausstattung mit digitalen Geraten. Spatestens mit der Corona-
Pandemie haben zahlreiche Schiilerinnen und Schiler in Bayern Zugang zu eigenen digitalen
Lerngeraten erhalten, entweder durch private Investitionen oder durch Bereitstellung seitens
der Schulen. So initiierte das Bayerische Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus beispiels-
weise den Pilotversuch ,Digitale Schule der Zukunft”, in dem an etwa 350 weiterfiihrenden
Schulen die Integration mobiler Endgerate in den Schulunterricht erprobt wird (Bayerisches
Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus, 2023). Das Ziel der Initiative ist die Evaluation eines
individuellen 1:1-Ausstattungskonzepts von Schiilerinnen und Schiilern mit Tablets und Note-
books, sowohl flr den Unterricht im Klassenzimmer als auch fir das schulische Lernen zuhause.
Erkenntnisse fiir einen padagogischen Gesamtansatz sollen so gewonnen werden, da der gleich-
berechtigte Zugang zu technischen Geraten als wichtige Voraussetzung dafiir gilt, dass alle Schi-
lerinnen und Schiiler von den Vorteilen digitaler Medien zur Férderung ihrer Lernprozesse profi-
tieren kdnnen. Der vorliegende Studienbericht nimmt daher auch in den Blick, in welchem Um-
fang Schiilerinnen und Schiiler in Bayern Zugang zu digitalen Geraten fir das schulische Lernen
zuhause haben. Doch auch aulRerschulische Unterstitzungssysteme und Lernressourcen stellen
wichtige Merkmale der Lernsituation von Schiilerinnen und Schiilern dar. Dazu gehoren die Ver-
flgbarkeit von Unterstiitzung durch Eltern beziehungsweise Erziehungsberechtigte, Moglichkei-
ten des Austauschs mit Klassenkameradinnen und -kameraden sowie Moglichkeiten der Nut-
zung von weiteren Lernressourcen wie Nachhilfeunterricht oder Nachschlagemoglichkeiten. Der
vorliegende Bericht geht daher auch der Frage nach, wo Schilerinnen und Schiiler bayerischer
Schulen Hilfe erhalten, wenn sie Unterstiitzung beim schulischen Lernen zuhause bendétigen.
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2.7 Fragestellungen und methodisches Vorgehen der Studie

Ausgehend vom Rahmenmodell digitaler Bildung setzen sich die vorliegenden Teilstudien mit
folgenden Ubergeordneten Fragestellungen auseinander:

1. Inwieweit werden digitale Medien an bayerischen Grundschulen und weiterfliihrenden
Schulen genutzt?

2. Inwieweit werden an bayerischen Grund- und weiterfiihrenden Schulen und in der
Bildungsadministration unterschiedliche Voraussetzungen fiir den Erwerb digitaler
Bildung erfullt?

3. Welche Entwicklungen der digitalen Bildung sind seit den Vorgangerstudien 2017 und
2021 im Bereich der Schulen zu verzeichnen?

Abbildung 2
Uberblick Gber Studien , Digitale Bildung an bayerischen Schulen” 2017-2024

A =
ey S |

- = Exnv oo
Berichte 2017 2021 2024
Erhebungen 2017 2019 2020 2023/2024
Teilstudien: Teilstudien: Teilstudien:
« Befragung der Lehrkrafte « Befragung der Lehrkrafte an » Befragung der Lehrkrafte an Grundschulen
an weiterfihrenden Grundschulen + Befragung der Lehrkrafte an
Schulen * Befragung der Lehrkréfte an weiterflihrenden Schulen
* Dokumentenanalyse weiterfiihrenden Schulen + Befragung von Schilerinnen und Schiiler
« Befragung von Schulerinnen weiterfihrender Schulen sowie ihrer Eltern
und Schulern weiterfihrender * Befragung der Eltern von
Schulen Grundschlerinnen und —schiilern
* Dokumentenanalyse + Dokumentenanalyse

Da in den letzten Jahren insgesamt drei Studien zur digitalen Bildung an bayerischen Schulen
veroffentlicht wurden, die jeweils eng aneinander anknipfen, kénnen Entwicklungstendenzen
ermittelt werden. Die erste Studie aus dem Jahr 2017 behandelt digitale Infrastruktur und Kon-
zepte, medienbezogene Lehrkraftebildung sowie mediengestiitzten Unterricht an bayerischen
Schulen. Im Jahr 2021 erschien eine weitere Studie, die auf zwei Erhebungszeitpunkten aus den
Jahren 2019 und 2020 basiert und damit den Stand digitaler Bildung an bayerischen Schulen un-
mittelbar vor und wahrend der Corona-Pandemie behandelt. Die aktuell vorliegende Studie des
Jahres 2024 basiert auf Befragungsdaten, die im Jahr 2023 erhoben wurden. Die aktuelle Erhe-
bung ist eng an die Vorgangerstudien angelehnt, nimmt jedoch auch aktuelle Entwicklungen in
den Blick, denn die digitale Bildung an bayerischen Schulen ist ein dynamisches Feld, das konti-
nuierlich Veranderungen und Neuerungen ausgesetzt ist. So werden im Vergleich zu den Vor-
gangerstudien einschlagige Entwicklungen berticksichtigt, die auch Auswirkung auf die Befra-
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gungssystematik haben. Zunachst ist es aufgrund der verpflichtenden Einflihrung fiir alle Schu-
len in Bayern nun erforderlich, dass sie tber ein Medienkonzept verfligen. Bereits in der Vorgan-
gerstudie aus dem Jahr 2021 zeigte sich dabei ein breitflachiges Vorhandensein von Medienkon-
zepten: 95 Prozent der bayerischen Schulen verfligten laut Angaben der Lehrkrafte schon da-
mals Uber ein Medienkonzept. Diesbeziigliche Fragen zum Vorhandensein von Medienkonzep-
ten wurden daher in die aktuelle Befragung nicht weiter aufgenommen. Eine bemerkenswerte
Neuerung besteht zudem darin, dass in Bayern jahrlich neue digitale Werkzeuge (iber die Platt-
form Bayern Cloud Schule (ByCS) bereitgestellt werden. Um die Verfligbarkeit und Nutzung sol-
cher digitalen Werkzeuge durch die Lehrkrafte zu untersuchen, wurden im Rahmen der aktuel-
len Befragung gezielte Fragen dazu aufgenommen.

Eine weitere wichtige Entwicklung stellt die Bereitstellung des Kompetenzrahmens DigCompEdu
Bavaria (mebis-Redaktion, 2021) dar, der in der aktuellen Befragung zur Auswertung der Veran-
kerung medienbezogener Kompetenzen in der Lehrkradftebildung herangezogen wird. Damit
kann in der vorliegenden Studie untersucht werden, inwieweit umfassende Kompetenzbereiche
in Fortbildungsveranstaltungen fiir bayerische Lehrkrafte adressiert werden.

Darlber hinaus werden im Vergleich zur direkten Vorgédngerstudie, die sich auf die Zeit wahrend
der Corona-Pandemie bezog, in der aktuellen Befragung nurmehr solche pandemiebedingten
Aspekte abgefragt, die bis zum momentanen Zeitpunkt fortbestehen. Erganzt wurde die aktuelle
Befragung dafiir in Bezug auf die Kompetenzerhebungen: Zum einen wird erstmals ein Kompe-
tenztest fir Lehrkrafte zur Erhebung medienbezogener Kompetenzen durchgefiihrt, zum ande-
ren sind erstmals Fragen an Schilerinnen und Schiiler sowie deren Eltern zu ihren Selbststeue-
rungskompetenzen enthalten.

Spatestens seit dem Jahr 2023 ergibt sich zudem eine disruptive Entwicklung durch die Einfiih-
rung des ChatGPT von OpenAl, die eine leichte Zuganglichkeit zu KI-Anwendungen sowohl fiir
Lehrkréafte als auch fiir deren Schiilerinnen und Schiiler ermoglicht. Nicht zuletzt deshalb wird in
der aktuellen Befragung erstmals auch ein Fokus auf Fahigkeiten im Umgang mit KI-Anwendun-
gen und deren Verwendung fir das schulische Lehren und Lernen gelegt.

Die aktuelle Studie behalt dabei grundlegende Ankniipfungspunkte an die Vorgangerstudien,
kann gleichzeitig jedoch auch aktuelle Entwicklungen beriicksichtigen und so die digitale Bildung
an bayerischen Schulen zwischen Pandemie und Kiinstlicher Intelligenz beleuchten.
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3 Befragungsstudien in den Grundschulen

Digitale Bildung an bayerischen Grundschulen

Die erste Teilstudie zielt darauf ab, den aktuellen Stand digitaler Bildung an bayerischen Grund-
schulen aus der Perspektive der Grundschullehrkrafte sowie der Grundschilerinnen und -schii-
ler beziehungsweise ihrer Eltern zu erfassen. Auf Basis des Rahmenmodells digitaler Bildung
(siehe Kapitel 3.1 Theoretischer Rahmen) wird in der Teilstudie davon ausgegangen, dass Merk-
male digitaler Schulentwicklung und Bildungsadministration zwei wesentliche Kontextfaktoren
darstellen, die beeinflussen, wie oft und auf welche Art und Weise digital unterstitzter Unter-
richt an den Grundschulen umgesetzt wird. Darliber hinaus wird angenommen, dass die medi-
enbezogenen Kompetenzen sowohl der Grundschullehrkrafte als auch ihrer Schiilerinnen und
Schiiler eine zentrale Rolle fiir den digitalen Medieneinsatz der Lehrkrafte und den Kompetenz-
erwerb der Schiilerinnen und Schiiler einnehmen.

Das Ziel der Teilstudie ist es daher zu untersuchen,

— unter welchen Voraussetzungen sowie

— in welcher Haufigkeit und Form digitale Medien an Grundschulen in Bayern eingesetzt und
welche Arten von Lerngelegenheiten dadurch fiir die Schiilerinnen und Schiiler geschaffen
werden.

Die Teilstudie legt dabei auch ein besonderes Augenmerk auf

— Veranderungen, die sich durch den ausschlieflich digital durchgefiihrten Unterricht wahrend
der pandemiebedingten SchulschlieBungen in der digitalen Schulentwicklung der Grundschu-
len in Bayern ergeben haben, sowie auf

— Einstellungen zur Einfihrung und Integration neuer Technologien wie chatbasierter neurona-
ler Netzwerke, beispielsweise ChatGPT.

3.1 Befragung von Lehrkraften der Grundschule

Zum Jahreswechsel 2024 (von Mitte Dezember 2023 bis Ende Januar 2024) wurde eine compu-
tergestitzte Telefonbefragung (CATI — Computer Assisted Telephone Interview) durchgefiihrt,
um Voraussetzungen und Merkmale des Einsatzes digitaler Medien an bayerischen Grundschu-
len zu erfassen. Insgesamt nahmen N = 278 Lehrkrafte an Grundschulen an der Befragung teil,
von denen 31 Prozent angeben, mannlich zu sein, und 69 Prozent, weiblich. 69 der befragten
Grundschullehrkrafte nahmen im Anschluss an die Telefonbefragung an einer zusatzlichen On-
line-Befragung teil. Das durchschnittliche Alter der Befragten betragt etwa 48 Jahre (M =47,8;
SD =10,3; Minimum = 25; Maximum = 66). Die befragten Grundschullehrkrafte haben im Durch-
schnitt 20 Jahre Berufserfahrung (M = 20,0; SD = 10,2) und arbeiten seit etwa 17 Jahren an ihrer
aktuellen Schule (M = 17,0; SD = 10,0). Zudem geben die Befragten durchschnittlich an, seit
etwa zwolf Jahren digitale Medien in ihrem Unterricht einzusetzen (M = 11,5; SD = 7,1). Insge-
samt ist damit eine Vergleichbarkeit der Stichprobe der vorliegenden Studie mit der Vorganger-
studie aus dem Jahr 2021 gegeben, in der Ergebnisse zweier Erhebungszeitpunkte berichtet
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werden: einer Befragung im Jahr 2019 (vor der Corona-Pandemie) und einer Befragung

im Jahr 2020 (wahrend der Corona-Pandemie). Die telefonische Befragung ist reprasentativ und
beriicksichtigt eine ausgewogene Verteilung der Teilnehmerinnen und Teilnehmer aus den ver-
schiedenen Bezirken in Bayern durch Stratifizierung nach diesem Faktor. Es wurden keine Hin-
weise auf bedeutsame Unterschiede zwischen den Ergebnissen der Regierungsbezirke gefun-
den. Die Online-Zusatzbefragung ist, da sie lediglich einen Teil der Gesamtstichprobe enthalt

(n = 69), nicht reprasentativ fir alle bayerischen Grundschullehrkrafte. Ergebnisse aus der
Online-Zusatzbefragung sollten daher unter diesem Vorbehalt interpretiert werden. Eine detail-
lierte Beschreibung des methodischen Ansatzes und der demografischen Daten dieser Teilstudie
befinden sich im Anhang.

3.1.1 Merkmale der digitalen Schulentwicklung und der Bildungsadministration
aus Sicht der Lehrkrafte (Grundschule)

Als grundlegende Voraussetzungen digitaler Bildung an Schulen gelten Merkmale der digitalen
Schulentwicklung und der Bildungsadministration, auf die ein erster Schwerpunkt in der vorlie-
genden Teilstudie gelegt wird. Dazu wurden folgende Aspekte untersucht:

— Digitale Medien in der AuBendarstellung der Schulen

— Empfehlung des Einsatzes digitaler Medien durch die Schulleitung
— Zeitliche Ressourcen zum Einsatz digitaler Medien

— Technische Ausstattung

— Internetgeschwindigkeit und -stabilitat

— Nutzung privater digitaler Medien fiir schulische Zwecke

— Nutzung privater Nutzerkonten fiur schulische Zwecke

— Technische Unterstiitzung

— Medienpadagogische Unterstitzung
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Abbildung 3
Digitale Medien in der AuRendarstellung aus Sicht der Lehrkrafte (Grundschule)
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Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern (N = 278)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

Auf der Ebene der einzelnen Schulen kann als Indikator fiir das Engagement der Schule in Bezug
auf digitale Bildung die Rolle gesehen werden, die digitalen Medien im Unterricht in der AuBen-
darstellung der Schule eingerdumt wird. Hinsichtlich dieses schulspezifischen Engagements
stimmt etwa die Halfte der befragten Lehrkrafte (53 Prozent; M = 3,4; SD = 1,1) an bayerischen
Grundschulen voll und ganz oder eher der Aussage zu, dass digitale Medien in der AuRendarstel-
lung ihrer Schule eine wichtige Rolle einnehmen.

Im Vergleich zu den Befragungen aus den Jahren 2019 (60 Prozent; M = 3,7; SD = 1,0) und 2020

(57 Prozent; M = 3,6; SD = 1,2) scheint der Trend jedoch riickldufig zu sein. Besonders abgenom-
men hat dabei der Anteil der Befragten, die der Aussage, dass digitale Medien in der AuRendar-
stellung ihrer Schule eine wichtige Rolle einnehmen, voll und ganz zustimmen kénnen (2020:

32 Prozent; 2024: 16 Prozent).
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Abbildung 4
Empfehlung des Einsatzes digitaler Medien durch die Schulleitung aus Sicht der
Lehrkrafte (Grundschule)
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Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern (N = 278)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

Als ein weiterer Indikator fiir das Engagement der Schulleitung in Sachen digitale Bildung kann
gelten, ob die Schulleitung den Einsatz digitaler Medien im Unterricht explizit empfiehlt. Die be-
fragten Lehrkréfte an den bayerischen Grundschulen neigen tiberwiegend dazu, der Aussage zu-
zustimmen, dass ihre Schulleitungen die Verwendung digitaler Medien im Unterricht empfehlen,
wenn ein sinnvoller Einsatz moglich ist (48 Prozent; M = 3,5; SD = 1,1). Nur wenige Lehrkrafte
(0,6 Prozent) geben an, dass ihre Schulleitung den Einbau digitaler Elemente in den Unterricht
nicht explizit empfehle. Ein weiteres Flinftel der Befragten (20 Prozent) berichtet, dass die Schul-
leitung die Verwendung digitaler Medien im Unterricht eher nicht explizit empfehle.

Im Vergleich zur Befragung aus dem Jahr 2019 (2019: 87 Prozent; M = 4,4; SD = 0,9) lasst sich
feststellen, dass die Tendenz zur Empfehlung der Verwendung digitaler Medien im Unterricht
durch die Schulleitungen merklich zuriickgegangen ist. Bereits wahrend der Corona-Pandemie
im Jahr 2020 war die Zustimmung im Vergleich zum Jahr 2019 weniger stark (2020: 79 Prozent;
M =4,0; SD =1,2).
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Abbildung 5
Zeitliche Ressourcen zum Einsatz digitaler Medien aus Sicht der Lehrkrafte
(Grundschule)
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Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern (N = 278)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

Eine wichtige Voraussetzung fiir die digitale Bildung an bayerischen Grundschulen ist nicht nur
das Engagement der einzelnen Schulen sowie ihrer Leitungen, entscheidend ist auch, ob den
Lehrkraften iberhaupt ausreichend zeitliche Ressourcen fiir die Integration digitaler Medien in
den Unterricht zur Verfligung stehen. Hinsichtlich der Bewertung der zeitlichen Ressourcen,
Uber die Lehrkrafte an Grundschulen in Bayern verfiigen, um ihren Unterricht mit digitalen Me-
dien zu gestalten, zeigt sich ein gemischtes Bild: Gut ein Viertel der Befragten (27 Prozent,

M =2,9; SD =0,9) stimmt eher oder voll und ganz der Aussage zu, dass ihre Ressourcen ausrei-
chend seien, um ihren Unterricht mit digitalen Medien zu gestalten. Davon stimmt jedoch nur
ein sehr geringer Anteil der Befragten (ein Prozent) der Aussage voll und ganz zu, was zeigt, dass
nur eine kleine Minderheit sich zeitlich vollig ausreichend ausgestattet fihlt, um digitale Medien
im Unterricht effektiv zu nutzen. Knapp ein Drittel der befragten Lehrkrafte (31 Prozent) gibt an,
nicht oder eher nicht tiber ausreichende zeitliche Ressourcen zu verfiigen, um ihren Unterricht
mit digitalen Medien zu gestalten. Ein groerer Anteil der befragten Lehrkréfte, namlich 41 Pro-
zent, positioniert sich in der Mitte der Zustimmungsskala, was darauf hindeutet, dass sie sich in
dieser Frage entweder unsicher sind oder den Einsatz digitaler Medien weniger stark priorisie-
ren als andere Aspekte und daher finden, dass ihre zeitlichen Ressourcen weder voll ausrei-
chend noch ungeniigend sind.
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Abbildung 6
Technische Ausstattung an der Schule aus Sicht der Lehrkrafte (Grundschulen)
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Naturgemal spielt die technische Ausstattung, die an den Schulen zur Verfligung steht, fir die
digitale Bildung eine wichtige Rolle. Bezliglich der Ausstattung, die an den bayerischen
Grundschulen fir digitales Lernen zur Verfligung steht, berichten 49 Prozent der befragten
Lehrkrafte (M = 3,4; SD = 1,0) von einer zufriedenstellenden Infrastruktur, die beispielsweise
Computer, Software und Internetzugidnge umfasst. Dabei attestieren 14 Prozent der Befragten,
dass diese Ausstattung fir digitales Lernen an ihrer Schule voll und ganz ausreiche, wahrend
weitere 35 Prozent der Meinung sind, sie sei eher ausreichend. Die Mehrheit der befragten
Lehrkrafte (66 Prozent) fallt in den Bereich zwischen Unentschlossenheit und einer leichten
Tendenz zur Zustimmung, was darauf hindeutet, dass eine Basisausstattung zwar vorhanden ist,
aber auch noch Raum fiir Verbesserungen besteht.

Im Vergleich zu den Befragungen aus dem Jahr 2019 (25 Prozent; M =3,6; SD = 1,2) und 2020
(41 Prozent; M = 3,4; SD = 1,5) ist der Anteil derjenigen, die voll und ganz der Aussage
zustimmen, dass die Ausstattung an der Schule ausreichend ist, gesunken (2024: 14 Prozent;
2020: 41 Prozent; 2019: 25 Prozent).
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Abbildung 7

23

Internetgeschwindigkeit an der Schule aus Sicht der Lehrkrafte (Grundschule)

0% 25% 50% 75%

Die Internetzugdnge an meiner Schule sind schnell genug, um

damit alle sinnvollen Anwendungsmoglichkeiten 20% 31%
im Unterricht zu nutzen.
(2024)
Die Internetzugénge an meiner Schule sind schnell genug, um

damit alle sinnvollen Anwendungsmaglichkeiten 23% 18%
im Unterricht zu nutzen.
(2019)
B Trifft voll und ganz zu W Trifft eher zu

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern (N = 278)

*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

Befragt zur Internetgeschwindigkeit an bayerischen Grundschulen geben 51 Prozent der befrag-
ten Lehrkrafte (M = 3,5; SD = 1,0) an, dass sie die Geschwindigkeit der Verbindungen als eher
oder voll und ganz ausreichend empfinden. Aufgrund der pandemiebedingten SchulschlieBun-
gen wurde auf einen Vergleich mit den Befragungsdaten aus dem Jahr 2020 verzichtet. Die aktu-
ellen Daten deuten jedoch auf eine Verbesserung im Vergleich zur Befragung aus dem Jahr 2019
hin, in der nur 41 Prozent der Befragten (M = 3,2; SD = 1,4) dem voll und ganz oder eher zuge-
stimmt hatten. Im Vergleich zu den Zahlen der Befragung aus dem Jahr 2019 (18 Prozent;

M =3,2; SD =1,4) geben im Jahr 2024 zudem mehr Grundschullehrkrafte (31 Prozent) an, an ih-
rer Schule eher Gber einen schnellen Internetzugang zu verfligen, anstatt sich in dieser Frage un-
entschlossen zu zeigen. Dies deutet, trotz gewisser Vorbehalte aufgrund der obigen allgemeinen
Bewertung der zur Verfligung stehenden Ausstattung, auf eine tendenziell positive Entwicklung
in Bezug auf die Internetverbindungen hin. Dennoch geben immerhin 16 Prozent der befragten
Grundschullehrkrafte an, dass ihre Internetzugange gar nicht oder eher nicht schnell genug

seien.

Abbildung 8

Internetstabilitat an der Schule aus Sicht der Lehrkrafte (Grundschule)

0% 25% 50% 75%
Die Internetzugdnge an meiner Schule sind stabil
genug, um damit alle sinnvollen Anwendungs- 19% 32%
mdoglichkeiten im Unterricht zu nutzen.
(2024)
m Trifft voll und ganz zu m Trifft eher zu

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern (N = 278)

*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.
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Fir einen reibungslosen und effektiven Einsatz digitaler Medien im Unterricht ist nicht nur wich-
tig, dass die Internetzugange schnell genug sind, sie missen auch eine stabile Verbindung ge-
wabhrleisten. Bei der Beurteilung der Internetstabilitdt an bayerischen Grundschulen stimmt in
etwa die Halfte der befragten Lehrkrafte (51 Prozent; M = 3,5; SD = 1,0) voll und ganz oder eher
der Aussage zu, dass diese an ihrer Schule ausreichend ist. Davon stimmen 19 Prozent der Be-
fragten voll und ganz zu. Weitere 20 Prozent stimmen gar nicht oder eher nicht zu. Diese Ergeb-
nisse ergeben ein gemischtes Bild, das darauf hindeutet, dass es in einigen bayerischen Grund-
schulen regelmafig zu Problemen mit der Internetverbindung kommt und dass technische Her-
ausforderungen beispielsweise mit der Konnektivitat mit dem Wireless Router bestehen kénn-
ten. In anderen Grundschulen dagegen scheinen die Verbindungen durchgehend stabil zu sein.

Abbildung 9
Mitbringen privater digitaler Medien (,,BYOD") aus Sicht der Lehrkrafte (Grund-

schulen)

Einsatz privater digitaler Gerate (BYOD)

54%

21% 23%
Ja, (nur) ich selbst Ja, (nur) meine Schiilerinnen  Sowohl ich als auch meine Weder ich selbst noch Weilk nicht / keine Angabe
und Schler Schiilerinnen und Schiler Schulerinnen und Schiiler

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern (N = 278)

Die Lehrkrafte bayerischer Grundschulen wurden nicht nur dazu befragt, welche Ausstattung an
ihren Schulen zur Verfligung steht, sondern auch, ob sie oder ihre Schiilerinnen und Schiiler pri-
vate Gerate im Unterricht nutzen. ,,Bring Your Own Device” (BYOD), das Mitbringen privater di-
gitaler Gerate fiir den Unterricht, wird laut den befragten Grundschullehrkrdften mehrheitlich
nicht praktiziert (54 Prozent). Dennoch geben auch 21 Prozent der Befragten an, dass (nur) sie
selbst digitale Gerate einsetzen, wahrend 23 Prozent berichten, dass sie und ihre Schiilerinnen
und Schiiler private Gerate fur den Unterricht nutzen. In der Befragung aus dem Jahr 2019, also
vor der Pandemie, wurden laut Angaben der befragten Grundschullehrkrafte am haufigsten
Notebooks (Lehrkrafte: 52 Prozent; Schiilerinnen und Schiiler: 15 Prozent), Smartphones (Lehr-
krafte: 44 Prozent; Schilerinnen und Schiiler: 42 Prozent) sowie Tablet-Computer (Lehrkrafte:
30 Prozent; Schiilerinnen und Schiiler: 24 Prozent) in die Schulen mitgebracht. Anders als im
Jahr 2019 wurden die Lehrkrafte in der aktuellen Erhebung jedoch explizit danach gefragt, ob
die mitgebrachten Gerate auch tatsachlich im Unterricht Verwendung finden. Moglicherweise
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ist es auch auf diese spezifischere Fragestellung zurlickzufiihren, dass im Vergleich die aktuellen
Zahlen etwas geringer ausfallen als in der vorherigen Befragung.

Abbildung 10
Verhalten der Lehrkrafte bei fehlender Bereitstellung von Apps durch die Schule

(Grundschule

Reaktion auf Nicht-Verfligbarkeit

0%

M Ich verzichte auf den Einsatz

M Ich benutze mein privates
Benutzerkonto

M Ich habe eine andere Strategie

WeiR nicht / keine Angabe

nicht-reprasentative

Zusatzbefragung:
n=69

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern, Online-Befragung (n = 69)

Nicht nur private Gerate kénnen Teil des digital gestiitzten Unterrichts werden, auch private
Nutzerkonten kdnnen fir die Verwendung diverser digitaler Apps relevant werden, wenn von-
seiten der Schulen keine schuleigenen Konten zur Verfligung stehen. Die Online-Zusatzbefra-
gung von Lehrkraften an Grundschulen befasst sich daher auch mit dieser Frage und gibt dar-
liber Aufschluss, wie die Lehrkrafte darauf reagieren, wenn digitale Apps im Unterricht nicht zur
Verfligung stehen, etwa weil kein schuleigenes Konto verfiigbar ist. Mehr als die Hélfte der Lehr-
krafte, die an der Zusatzbefragung teilnahmen (57 Prozent), verzichtet nach eigenen Angaben in
solchen Fillen ganzlich auf den Einsatz der betreffenden Apps. Knapp ein Drittel (30 Prozent)
greift stattdessen auf private Benutzerkonten zurlick, um die bendtigten digitalen Tools im Un-
terricht nutzen zu kénnen.
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Abbildung 11
Technische Unterstltzung an der Schule aus Sicht der Lehrkrafte (Grundschule)

0% 25% 50% 75% 100% M (SD)*

An meiner Schule gibt es geniigend technische ey
Unterstiitzung bei der Wartung der IT-Ausstattung. 12% 24% | ___3_’}_(_32]_-)___‘
(2024)
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o o |

Unterstiitzung erhalten habe. i 2% L,i’?,(}',z,),,,.
(2020)
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Unterstiitzung bei der Wartung der IT-Ausstattung. 28% 26% i ___3_’?_(}:2_)___‘,
(2019)

W Trifft voll und ganz zu W Trifft eher zu

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern (N = 278)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

Damit die den Lehrkraften zur Verfliigung stehende Ausstattung auch tatsachlich reibungslos im
Unterricht eingesetzt werden kann, ist eine technische Unterstiitzung der Lehrkrafte von groRer
Bedeutung. In Bezug auf die technische Unterstlitzung bei der Wartung der IT-Ausstattung an
ihrer Schule zeigen sich die befragten Lehrkrafte bayerischer Grundschulen jedoch nur zu einem
Anteil von 36 Prozent (M =3,1; SD = 1,1) eher oder voll und ganz zufrieden. Wahrend der
Corona-Pandemie im Jahr 2020 lag offensichtlich ein Schwerpunkt auf der technischen Unter-
stitzung, um den digitalen Unterricht (iberhaupt ermoglichen zu kénnen, weshalb die Zufrie-
denheitswerte in dieser Zeit auch héher lagen (65 Prozent; M = 3,9; SD = 1,2). Doch auch im Ver-
gleich zur Befragung aus dem Jahr 2019 (54 Prozent; M = 3,5; SD = 1,2) fallt die Zufriedenheit
mit der technischen Unterstlitzung bei der Wartung der IT-Ausstattung nun geringer aus.
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Abbildung 12

27

Medienpadagogische Unterstltzung an der Schule aus Sicht der Lehrkrafte

(Grundschule)

Medienpadagogische Unterstiitzung zur Integration von
digitalen Medien in den Unterricht ist fiir mich leicht
zuganglich.

(2024)

Meine Schule hat sichergestellt, dass ich wahrend der
SchulschlieBung gentigend medienpddagogische

Unterstitzung erhalten habe.
(2020)

Medienpadagogische Unterstiitzung zur Integration von
digitalen Medien in den Unterricht ist fir mich leicht
zuginglich.

(2019)

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern (N = 278)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.
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Nicht nur die Bereitstellung technischer Unterstiitzung ist wichtig fur die Lehrkrafte, auch auf
medienpadagogischer Ebene kénnen Hilfestellungen nétig werden, um einen qualitatsvollen di-
gitalen Medieneinsatz zu erméglichen und zu férdern. Bei der Bewertung der medienpadagogi-
schen Unterstitzung lasst sich allerdings feststellen, dass nur 30 Prozent der befragten Lehr-
krafte (M = 3,2; SD = 0,8) an bayerischen Grundschulen voll und ganz oder eher der Aussage zu-
stimmen, dass medienpadagogische Unterstlitzung zur Integration digitaler Medien in den Un-
terricht fur sie leicht zugénglich ist. Der Gberwiegende Anteil der Befragten (59 Prozent) zeigt
sich dabei unentschlossen. Dagegen gibt keine der befragten Lehrkrafte an, dass liberhaupt kein
Zugang zu medienpadagogischer Unterstiitzung vorhanden sei. Im Vergleich zu den Befragungen
aus den Jahren 2019 und 2020 ist in der Wahrnehmung der medienpadagogischen Unterstiit-
zung durch die befragten Lehrkrafte ein starker Riickgang zu verzeichnen. In der Befragung aus
dem Jahr 2019 hatten noch 36 Prozent der Befragten voll und ganz und 29 Prozent eher der
Aussage zugestimmt (M = 3,9; SD = 1,1), dass medienpadagogische Unterstitzung fir sie leicht
zuganglich sei. Auch wahrend der Corona-Pandemie im Jahr 2020 wurde ein leichter Zugang zu
medienpaddagogischer Unterstiitzung von liber 50 Prozent der Befragten durch volle oder liber-

wiegende Zustimmung angegeben.

3.1.2 Uberdauernde Aspekte des digitalen pandemiebedingten Lernens aus
Sicht der Lehrkrafte (Grundschule)

Die Corona-Pandemie und die mit ihr einhergehenden SchulschlieRungen haben die Schulen in-
nerhalb kiirzester Zeit zu drastischen Umstellungen des Unterrichtsbetriebes gezwungen und zu
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einem intensiven Digitalisierungsschub gefiihrt. Es stellen sich im Anschluss jedoch wichtige Fra-
gen dazu, wie nachhaltig sich dieser Schub auch nach der Phase der Corona-Pandemie etabliert
hat, welche Folgen diese Entwicklungen gezeitigt haben und welche Aspekte auch aktuell noch
bestehen geblieben sind. Die Online-Zusatzbefragung der bayerischen Grundschullehrkrafte
zielte daher unter anderem darauf ab, zu erfassen, welche Elemente des wahrend der Corona-
Pandemie durchgefiihrten Unterrichts weiterhin Bestand haben. Lehrkréafte, die an der Zusatz-
befragung teilnahmen, wurden ohne Vorgabe von Antwortoptionen befragt, um eine moglichst
breite Vielfalt individueller Einschdtzungen erhalten zu kénnen. Auch Antworten, die nur einen
kleinen Teil der Befragten reprasentieren, bieten daher wertvolle Einblicke und wurden in die
Auswertung einbezogen. Die Antworten der Lehrkrafte wurden in Kategorien zusammengefasst.

Abbildung 13
Uberdauernde Aspekte des digitalen pandemiebedingten Lernens aus Sicht der
Lehrkrafte (Grundschule)
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Digitales Lernen
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Digitale Kommunikation
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Online-Tests
Besseres Miteinander 2%
Sonstiges

WeiR nicht / keine Angabe

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern, Online-Befragung (n = 69)

Im Rahmen der Online-Zusatzbefragung zur digitalen Bildung nach der Corona-Pandemie berich-
ten Uber drei Viertel (78 Prozent) der befragten Lehrkrafte an bayerischen Grundschulen, dass
bestimmte Aspekte des digital durchgefiihrten Unterrichts noch immer fortbestehen. Zu den
von den Lehrkraften dabei hervorgehobenen Aspekten zdhlen die Beibehaltung von Geraten
und Tools fir das digitale Lernen (23 Prozent), mehr Flexibilitat fir Lehrkrafte (13 Prozent), ins-
besondere durch ortsunabhangiges Lernen und Arbeiten mit verbesserten Homeoffice-Optionen
zur Unterrichtsvorbereitung (sieben Prozent) sowie der Austausch Uber digitale Videokonferenz-
tools (13 Prozent) und die Durchfiihrung von Online-Tests (sieben Prozent). Auch eine verbes-
serte Atmosphare (,,besseres Miteinander”) wird von zwei Prozent der befragten Lehrkrafte
genannt. Vereinzelt zeigen sich dabei auch kritische Stimmen, die sich auf EinbuBen in der
Gesprachskultur und stérende Verhaltensmuster beziehen, die als negative Auswirkungen des
pandemiebedingten digitalen Lernens genannt werden (0,5 Prozent der Angaben unter ,Sonsti-
ges”). Dennoch Uberwiegt bei den befragten Lehrkraften die Nennung positiver Aspekte, die die
Corona-Pandemie (iberdauert haben.
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3.1.3 Qualifizierung der Lehrkrafte (Grundschule)

Um eine bestandige Qualitat des digitalen Medieneinsatzes im Unterricht zu gewahrleisten, ist
eine kontinuierliche Fort- und Weiterbildung von Lehrkraften von zentraler Bedeutung. In Bezug
auf die Qualifizierung der Grundschullehrkrafte in Bayern fiir ihre digitalen Bildungsaufgaben
steht daher die Lehrkraftefortbildung (Phase 3) im Zentrum der vorliegenden Befragung. Die
Lehrkrafte wurden dazu hinsichtlich ihres Engagements fiir die Teilnahme an FortbildungsmalR-
nahmen zum Einsatz digitaler Medien befragt. Konkret ging es darum, inwieweit sie aus eige-
nem Antrieb oder auf Anregung ihrer Schulleitung in den letzten Jahren solche Fortbildungen
absolviert haben. Bei der Beantwortung dieser Frage war den Lehrkraften eine Mehrfachaus-
wahl moglich, wenn sie angaben, Fortbildungen zu digitalen Medien besucht zu haben.

Abbildung 14
Fortbildungen zum Einsatz digitaler Medien im Unterricht aus Sicht der Lehr-

krafte (Grundschulen)

Teilnahme an Fortbildungen
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Ja, auf eigene Initiative Ja, auf Wunsch der Schulleitung Nein Weil nicht / keine Angabe
W 2019 W 2020 2024

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern (N = 278)
Mehrfachnennung bei ,Ja“ méglich

In den Ergebnissen zeigt sich, dass die befragten Grundschullehrkrafte, die Fortbildungen zum
Einsatz digitaler Medien besucht haben, dies Giberwiegend aus eigener Motivation (68 Prozent)
taten. Dabei ist jedoch eine groRRe Anzahl von Fortbildungsbesuchen auch auf die Initiative der
Schulleitungen zurtickzufihren (43 Prozent). Danach befragt, wie viele Fortbildungen die Lehr-
krafte bayerischer Grundschulen in den letzten drei Jahren besucht haben, zeigt sich, dass ein
betrachtlicher Teil (32 Prozent) an mehr als neun Fortbildungen teilgenommen hat (M = 6,4).

61 Prozent der befragten Lehrkrafte besuchten mehr als flinf Fortbildungen. Diese hohe Anzahl
konnte teilweise noch aus der Zeit der SchulschlieBungen resultieren, da diese noch auf den ab-
gefragten Zeitraum von drei Jahren fallen, sie kénnte aber auch durch die Einfihrung neuer digi-
taler Medien motiviert sein.
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Im Vergleich zu den Befragungen der Vorgangerstudien ergibt sich ein interessantes Bild: Wah-
rend die Eigeninitiative zum Besuch von Fortbildungen etwas abgenommen hat (2019: 85 Pro-
zent; M =5,9/2020: 73 Prozent; M = 8,6), bleibt die Gesamtzahl der Fortbildungen stabil hoch.
So besuchten die befragten Grundschullehrkrafte in den letzten drei Jahren durchschnittlich
6,4 Fortbildungen zum Einsatz digitaler Medien. Dies deutet darauf hin, dass das Engagement
der Grundschullehrkrafte fiir ihre professionelle Fortbildung zum Einsatz digitaler Medien trotz
einer leichten Verschiebung der Antriebe konstant hoch ausfallt.

3.1.4 Medienbezogene Kompetenzen und Einstellungen der Lehrkrafte (Grund-
schule)

Gemall dem Rahmenmodell digitaler Bildung sind die medienbezogenen Kompetenzen und Ein-
stellungen der Lehrkrafte wichtige Schliisselfaktoren fiir die Art und Weise des Medieneinsatzes
im Unterricht. Daher wurden folgende Aspekte untersucht:

— Medienbezogene Basiskompetenzen von Lehrkraften
— Medienbezogene Lehrkompetenzen von Lehrkraften
— Einstellungen zum Einsatz digitaler Medien im Unterricht

Um die medienbezogenen Kompetenzen der Grundschullehrkréfte in Bayern einschatzen zu
kénnen, wurden zwei Ansatze genutzt: Zunachst ermoglichte ein Selbsteinschatzungstest allen
telefonisch befragten Lehrkraften, ihre eigenen medienbezogenen Basiskompetenzen, darunter
ihre instrumentellen und kritisch-reflexiven Medienkompetenzen, sowie ihre professionsspezifi-
schen medienbezogenen Lehrkompetenzen (zur Planung, Durchfiihrung, Evaluation und Ent-
wicklung von Unterricht) selbst zu beurteilen. Darliber hinaus wurden diese Selbsteinschatzun-
gen durch objektive Kompetenztests (technischer sowie technisch-padagogischer Kenntnisse)
erganzt, die ein detaillierteres Bild der medienbezogenen Kompetenzen ermdoglichen sollen.
Wichtig ist der Hinweis, dass die objektiven Tests aufgrund ihres Umfanges und ihrer Komplexi-
tat nicht Teil der telefonischen Befragung waren, sondern im Rahmen der Online-Zusatzbefra-
gung durchgefiihrt wurden, an der nur ein Teil der telefonisch befragten Lehrkrafte teilnahm.
Ebenfalls vorausgeschickt werden muss, dass die Befragung der Lehrkrafte zu ihren medienbe-
zogenen Kompetenzen im Vergleich zu den Vorgangerstudien mit neuen Befragungsinstrumen-
ten durchgefiihrt wurde. Vor diesem Hintergrund wird von einem direkten Vergleich mit friihe-
ren Ergebnissen abgesehen.
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Abbildung 15
Medienbezogene Basiskompetenzen von Lehrkraften (Grundschule): Instrumen-
telle und kritisch-reflexive Medienkompetenzen
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Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern (N = 278)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

Die medienbezogenen Basiskompetenzen der Lehrkrafte beziehen sich auf deren instrumentelle
sowie kritisch-reflexive Medienkompetenzen, die fiir alle mindigen Blrgerinnen und Biirger in
einer Kultur der Digitalitat von Bedeutung sind und auch den Schiilerinnen und Schilern im Un-
terricht vermittelt werden sollen. Bei der Einschatzung ihrer instrumentellen Medienkompeten-
zen geben 49 Prozent (M = 3,4; SD = 1,2) der befragten Lehrkrafte mit voller oder teilweiser Zu-
stimmung an, dass sie Funktionsweisen und grundlegende Prinzipien digitaler Anwendungen
durchdringen. In Bezug auf etwaige Probleme, die in digitalen Anwendungen auftreten kénnen,
geben 61 Prozent der Befragten (M = 3,6; SD = 1,3) an, diese |6sen zu kénnen. Informationen
mithilfe digitaler Medien zusammenzufassen und aufzubereiten, beherrschen laut eigenen An-
gaben 70 Prozent der befragten Lehrkrafte (M = 3,9; SD = 1,2). Hinsichtlich ihrer kritisch-reflexi-
ven Medienkompetenzen stimmen 65 Prozent der Befragten (M = 3,8; SD = 1,3) voll oder eher
der Aussage zu, dass sie sich mithilfe digitaler Medien aktiv in aktuelle Diskussionen einbringen
kénnen. Inhalte, Wirkungsweisen und Gestaltungsmittel digitaler Medien analysieren und beur-
teilen zu kénnen, geben 76 Prozent der befragten Lehrkrafte (M = 4,0; SD = 1,3) mit voller oder
teilweiser Zustimmung an. 70 Prozent (M = 3,9; SD = 1,2) geben zudem an, die Bedeutung der
Digitalisierung fiir die Wirtschafts- und Arbeitswelt reflektieren zu kénnen.

Insofern schatzen die Lehrkrafte an bayerischen Grundschulen ihre medienbezogenen Basis-
kompetenzen also bereits als recht hoch ein, was anndaherungsweise auch durch den objektiven
Test bestatigt werden konnte: Die Ergebnisse der objektiven Tests der technischen Kenntnisse
der Grundschullehrkrafte, die in der Online-Zusatzbefragung erhoben wurden, betragen im
Durchschnitt 93 (SD = 5,9) von 100 Prozentpunkten, wobei 100 Prozentpunkte bedeuten, dass
alle Antworten korrekt waren. Auf den ersten Blick scheint der objektive Test der technischen
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Kenntnisse im Vergleich zu den Selbsteinschatzungen also hohere Werte zu erzielen. Diese Ten-
denz kdnnte durch einen Selektionseffekt beeinflusst sein, da nur die technischen Kenntnisse
derjenigen Lehrkrafte objektiv gemessen wurden, die sich fiir die Online-Zusatzbefragung ange-
meldet haben. Daher kdnnten die Daten aufgrund der Selbstauswahl der Lehrkrafte verzerrt
sein, denn die online befragten Lehrkrafte kbnnten von vornherein eine groRere Affinitat zu
technischen Themen aufweisen und sich daher womaéglich eher zu der zuséatzlichen Befragung
bereit erklart haben. Vor diesem Hintergrund ist es moglich, dass die tatsachlichen technischen
Kenntnisse Uber die Gesamtheit der Grundschullehrkrafte hinweg etwas geringer ausfallen und
naher an den Selbsteinschatzungen liegen, als es die Ergebnisse zundchst vermuten lassen.

Abbildung 16
Medienbezogene Lehrkompetenzen von Lehrkraften (Grundschule): Planung

0% 20% 40% 60% 80% [ w1 (so)*
Planung
Unterrichtsstunden mit digitalem Medieneinsatz 39% 34% 577;1:67(71:27{”5
planen s v

Konzepte mit digitalen Medien einsetzen und
Lernaktivitaten entwerfen, um die kreative und 25% 30%
eigenaktive Mediennutzung bei Schillerinnen und
Schiilern zu férdern

w
(=2]
=
]

Rechtliche Kriterien u?d Vorgaben f-'.ir‘die Nutzung 20% 31% Y (1.3) i
von Webinhalt zu Unterrichtszwecken T i
berticksichtigen

B Stimme voll und ganz zu B Stimme eher zu

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern (N = 278)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.
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Abbildung 17
Medienbezogene Lehrkompetenzen von Lehrkraften (Grundschule): Realisie-
rung, Evaluation und Unterrichtsentwicklung

0% 20% 40% 60% 80% M (SD)*

Realisierung

Schiilerinnen und Schiiler durch gezielte und i
gestufte Hilfestellungen bei der Verwendung 24% 26%
digitaler Medien unterstiitzen

Evaluation

Lernférderlichkeit einer digitalen Lernumgebung 20% 25% D 3,4(1,3) |

Unterrichtsentwicklung
Mediengestiitzte Lehr-Lernszenarien strukturiert o . pTmmmmmmmm
darzustellen e 43% 3_-?'.51 SQ’_S_,_-E

| Stimme voll und ganz zu

M Stimme eher zu

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern (N = 278)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

Uber die medienbezogenen Basiskompetenzen hinaus benétigen Lehrkrifte auch professions-
spezifische medienbezogene Lehrkompetenzen, die ihnen den qualitatsvollen Einsatz digitaler
Medien fir ihre Bildungs- und Erziehungsaufgaben in einer Kultur der Digitalitdat ermdglichen.
Auch die Befragungsergebnisse zur Selbsteinschatzung dieser medienbezogenen Lehrkompeten-
zen unter den Lehrkraften der Grundschulen in Bayern zeigen im Gesamten, dass sie sich in Be-
zug auf ihre medienbezogenen Lehrkompetenzen als kompetent einschatzen (M = 71 Prozent-
punkte von 100, SD = 11,7). Diese Einschatzungen finden ihre Entsprechung in den Resultaten
der objektiven Kompetenztests der Online-Zusatzbefragung (M = 74 Prozentpunkte von 100,
SD =10,5), wobei in Bezug auf die medienbezogenen Lehrkompetenzen eine deutliche Kongru-
enz zwischen Selbstbild und objektiven Messungen zum Vorschein kommt. Diese Konvergenz
legt nahe, dass die befragten Grundschullehrkrafte ein koharentes Verstandnis ihrer medienbe-
zogenen Kompetenzen fir das Unterrichten mit digitalen Medien haben.

Im Einzelnen betrachtet befinden sich die durchschnittlichen Kompetenzen fiir jeden der abge-
fragten Kompetenzbereiche oberhalb der Skalenmitte. Am besten geristet fiihlen sich die be-
fragten Grundschullehrkrafte in den Bereichen der Planung mediengestiitzten Unterrichts

(M =4,0; SD = 1,2) und der digitalen Unterrichtsentwicklung (M = 3,9; SD = 0,9). In Bezug auf die
Beriicksichtigung rechtlicher Vorgaben (M = 3,5; SD = 1,3), die Unterstiitzung von Schiilerinnen
und Schiilern bei der Verwendung digitaler Medien (M = 3,4; SD = 1,3) sowie die Bewertung der
Lernforderlichkeit digitaler Lernumgebungen (M = 3,4; SD = 1,3) fihlen sich die befragten Lehr-
krafte dagegen etwas weniger stark aufgestellt.
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Abbildung 18
Einstellungen zum Einsatz digitaler Medien im Unterricht aus Sicht der Lehr-

krafte (Grundschulen)

0% 25% 50% 75% 100% M (SD)*

Ich glaube, dass eine zunehmende Einfiihrung von digitalen . y
Medien in die Bildung passend zu den Bediirfnissen unserer 36% 32% 1 3,9(1,0) |
gesellschaftlichen Verdnderungen ist.

Ich glaube, dass es notwendig ist, digitale Medien in meinen

v i
% o ! 4,0(1,0) !
Unterricht zu integrieren. AR 2 'n.--_(_.-_)-!
Ich finde, dass digitale Medien nitzlich fiir meinen Unterricht S @ oommmeen )
sind. 52% 24% 1 4,3(0,8) |
Ich schatze sehr den Mehrwert, der durch die Einfiihrung von Fmmm————— :
digitalen Medien in den Unterricht entsteht. 25% 46% 1 3,9(0,9) E
Ich bin nicht daran interessiert, digitale Medien in meinen [ttt
gitate ) ) 3% 1 1,8(0,9) !
Unterricht zu integrieren. AR
_ . nicht-reprasentative
W Trifft voll und ganz zu W Trifft eher zu Zusatzbefragung:
n=69

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern, Online-Befragung (n = 69)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

Nicht nur die medienbezogenen Kompetenzen, sondern auch die Einstellungen, die Lehrkrafte
zu digitalen Medien in Bildungskontexten haben, nehmen Einfluss auf ihren konkreten Medien-
einsatz im Unterricht. Die Online-Zusatzbefragung der Grundschullehrkrafte gibt daher auch
Aufschluss Uber ihre Einstellung zu digitalen Medien. Eine Mehrheit von 68 Prozent der befrag-
ten Lehrkrafte aus der Zusatzbefragung (M = 3,9; SD = 1,0) stimmt dabei voll und ganz oder eher
der Aussage zu, dass die Integration digitaler Medien eine passende Reaktion auf gesellschaftli-
che Veranderungen darstelle. Im Einklang mit dieser Einstellung sind auch 68 Prozent der be-
fragten Lehrkrafte (M = 4,0; SD = 1,0) der Uberzeugung, dass die Integration digitaler Medien in
ihren Unterricht notwendig sei. Diese Quote spiegelt sich ebenso darin wider, dass drei Viertel
der Befragten voll und ganz oder eher der Aussage zustimmen, dass digitale Medien fiir ihren
eigenen Unterricht nitzlich seien (76 Prozent; M = 4,3; SD = 0,8). 25 Prozent der Befragten

(M =3,9; SD =0,9) sind zudem vollstandig vom Mehrwert Uberzeugt, den digitale Medien fir ih-
ren Unterricht mit sich bringen, wahrend weitere 46 Prozent grundsatzlich diesen Mehrwert an-
erkennen. Dem gegenliber stehen elf Prozent der befragten Grundschullehrkrafte, die dazu eine
kritischere Haltung einnehmen und laut eigenen Angaben keine Wertschatzung fiir den Mehr-
wert der Integration digitaler Medien in ihren Unterricht aufbringen kdnnen.

Mehr als zwei Drittel der Lehrkrafte stehen somit digitalen Medien positiv oder zumindest ten-
denziell positiv gegeniiber. So gibt auch eine Mehrheit der Befragten (86 Prozent; M = 1,8;

SD =0,9) an, dass fiir sie die Aussage nicht oder eher nicht zutrifft, dass sie kein Interesse daran
hatten, digitale Medien in ihren Unterricht zu integrieren. Nur fiinf Prozent geben dagegen an,

dass dieses Desinteresse auf sie voll und ganz oder eher zutreffe.



Studie | Dezember 2024
B vow | 35

Digitale Bildung an bayerischen Schulen zwischen Pandemie und KI

Befragungsstudien in den Grundschulen

3.1.5 Medieneinsatz im Unterricht aus Sicht der Lehrkrafte (Grundschulen)

Die Grundschullehrkrafte wurden nicht nur zu den Voraussetzungen befragt, die Einfluss auf die
Ausgestaltung des Medieneinsatzes an den Schulen nehmen, sondern auch konkret zum tat-
sachlichen Einsatz digitaler Medien in ihrem Unterricht. Folgende Aspekte wurden dabei unter-
sucht:

— Quantitat des Medieneinsatzes im Unterricht

— Nutzung digitaler Werkzeuge durch Lehrkrafte

— Einsatz digitaler Lehr-Lern-Arrangements im Unterricht

— Initiierung von Lernaktivitaten mit digitalen Medien im Unterricht
— Einsatz nicht-digitaler Methoden im Unterricht

Abbildung 19
Quantitat des Medieneinsatzes aus Sicht der Lehrkrafte (Grundschulen)

2024: Anteile des Unterrichts 2019: Anteile des Unterrichts
mit und ohne digitale Medien mit und ohne digitale Medien

MIT mIT

OHNE OHNE

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern (N = 278)

Hinsichtlich der Quantitat des Medieneinsatzes wurden die Grundschullehrkrafte zunachst dazu
befragt, wie hoch jeweils der Anteil ihres Unterrichts ist, der mit und ohne digitale Medien ge-
staltet ist. Die Ergebnisse zeigen, dass der Anteil des Unterrichts an bayerischen Grundschulen,
der ohne digitale Medien durchgefiihrt wird, 90 Prozent betrdgt, mit digitalen Medien werden
nach Angaben der Befragten nur zehn Prozent des Unterrichts gestaltet. Diese Zahlen deuten
auf einen starken Riickgang des Einsatzes digitaler Medien im Grundschulunterricht seit der Be-
fragung aus dem Jahr 2019 hin. In dieser wurden nach Angaben der befragten Lehrkrafte noch
in 49 Prozent des Unterrichts digitale Medien genutzt, wahrend 51 Prozent ohne digitale Me-
dien stattfanden.
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Abbildung 20
Nutzung digitaler Medien aus Sicht der Lehrkrafte (Grundschulen): Allgemein

0% 25% 50% 75% 100%
55%
Lernsoftware (z. B. GeoGebra...) 98%
69%
Cloudspeicher 96%
62%
Lernplattform (z. B. mebis)
31%
Dienst E-Mail 84%
41%

Digitale Online-Tafel

49%
Videokonferenz d_
o 24%
Schulorganisationssoftware 58%
33%
Mediatheken oder Streamingdienste
19%

Webportale mit Unterrichtsmaterial

23%
Noten-Erfassung online

13%

Office Online-Editoren

Ziiw
Messenger 46%
18%
Zentrale Benutzer- und Rechteverwaltung
19%
Prifungsarchiv
10%
Fachwahl-Erfassung online
B Nutzung Nutzung iber BayernCloud

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern (N = 278)

Um vertieftere Einsicht in die allgemeine Nutzung digitaler Medien fiir schulische Zwecke durch
die Grundschullehrkrafte zu erhalten, wurde erfasst, welche digitalen Werkzeuge die bayeri-
schen Grundschullehrkrafte wie haufig verwenden und ob diese im Rahmen des staatlichen An-
gebotes der BayernCloud Schule (ByCS) zum Einsatz kommen. Laut eigenen Angaben verwenden
die Grundschullehrkrafte zu grof3en Teilen eine Lernplattform zur Planung und Durchfiihrung ih-
res Unterrichts (95 Prozent). Dabei wird die Plattform mebis von 62 Prozent der Befragten ge-
nutzt. Bei den befragten Grundschullehrkraften, die unter fiinf Jahre unterrichten, liegt die Nut-
zungsquote sogar bei 100 Prozent. Fast alle der befragten Grundschullehrkrifte (98 Prozent) ge-
ben zudem an, Lernsoftware zu nutzen; 55 Prozent nutzen dabei laut eigenen Angaben die
Lernsoftware der ByCS. Diese hohen Nutzungszahlen deuten darauf hin, dass die Verwendung
digitaler Lernmaterialien in fast allen Grundschulen in Bayern gangige Praxis ist. Mediatheken
werden hingegen laut Angaben der Befragten nur von 54 Prozent genutzt (33 Prozent tber
ByCS). Webportale mit Unterrichtsmaterialien und -tipps kommen bei tiber der Hélfte der Be-
fragten (54 Prozent) zum Einsatz. 19 Prozent der befragten Lehrkrafte greifen hierbei auf das
ByCS-Webportal zu.
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Cloud-Speicher, in denen digitale Lernmaterialien, unterrichtsbezogene digitale Dokumente so-
wie auch zur schulischen Verwaltung und Dokumentation erforderliche Dokumente gespeichert
werden konnen, kommen bei 96 Prozent der befragten Grundschullehrkrafte (69 Prozent Giber
ByCS) zum Einsatz. Online-Editoren fiir Texte, Tabellen und Prasentationen finden hingegen bei
weniger als der Halfte der Befragten Verwendung (47 Prozent; 13 Prozent Uber ByCS). Die Dis-
krepanz zwischen dem Einsatz von Online-Office-Editoren und der Nutzung von Online-Editoren
Uber ByCS deutet darauf hin, dass die umfangliche Nutzung des ByCS-Angebotes seit seiner Ein-
fuhrung im Schuljahr 2022/23 noch nicht sehr verbreitet ist.

Eine Nutzung von Messengern (wie RocketChat oder WhatsApp) wird von knapp der Halfte der
befragten Grundschullehrkrafte (46 Prozent; 21 Prozent Giber ByCS) angegeben. Etwa drei Vier-
tel der Befragten (74 Prozent) setzen zudem Videokonferenzsysteme (49 Prozent (iber ByCS)
und digitale Online-Tafeln (41 Prozent (iber ByCS) ein. Diese Zahlen deuten darauf hin, dass die
Online-Kommunikationssysteme, die wahrend der Corona-Pandemie zur Umsetzung des Notfall-
Distanzlernens implementiert wurden, weiterhin in Verwendung sind. Hinsichtlich der internen
und externen Kommunikation ldsst sich des Weiteren feststellen, dass die Verwendung von
Dienst-E-Mails bei einem GroRteil der befragten Lehrkrafte an Grundschulen (84 Prozent) gan-
gige Praxis ist, jedoch nur in knapp einem Drittel der Schulen Dienst-E-Mail-Anwendungen Uber
ByCS organisiert sind (31 Prozent).

Nur 58 Prozent der Befragten nutzen auRerdem Schulorganisationssoftware (24 Prozent tGber
ByCS). Die Nutzung digitaler Werkzeuge zur Online-Notenerfassung liegt ebenfalls nur bei knapp
Uber der Halfte (53 Prozent; 23 Prozent iber ByCS). Diese vergleichsweise niedrigen Nutzungsra-
ten deuten auf Hinderungsgriinde hin, die dazu fiihren, dass diese Aspekte der Schulverwaltung
und -organisation noch nicht flaichendeckend digitalisiert sind. Zu ihnen kdnnen beispielsweise
Hirden bei der datenschutzkonformen Umsetzung gehéren. Die vergleichsweise geringeren An-
teile an befragten Grundschullehrkraften, die angeben, zentrale Benutzer- und Rechteverwal-
tung (42 Prozent; 18 Prozent liber ByCS), Priifungsarchive (31 Prozent; 19 Prozent (iber ByCS)
und Online-Fachwahl-Erfassungen (15 Prozent; zehn Prozent iber ByCS) zu nutzen, verdeutli-
chen Uberdies, dass diese Aspekte der Schuladministration noch in einem frithen Stadium der
Digitalisierung stehen und Raum fiir zukinftige Entwicklungen bereithalten. Diese Nutzungs-
moglichkeiten wurden von ByCS auch erst seit dem Schuljahr 2022/23 implementiert, weshalb
sie womoglich noch gar nicht an allen Schulen erprobt worden sind.
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Abbildung 21
Einsatz digitaler Medien im Unterricht aus Sicht der Lehrkrafte (Grundschulen):
Lehr-Lern-Arrangements

0% 25% 50% 75% M (SD)*
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Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern, Online-Befragung (n = 69)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr haufig) mit Standardabweichung.

Fiir einen detaillierteren Blick in die Ausgestaltung ihres konkreten Unterrichts wurden die
Grundschullehrkrafte, die an der Online-Zusatzbefragung teilnahmen (n = 69), gebeten, Aus-
kunft dariiber zu geben, wie haufig sie digitale Medien in typischen Lehr-Lern-Arrangements ge-
zielt verwenden. Diese Frage wurde den Lehrkraften auch in der Befragung aus dem Jahr 2020
gestellt, was einen direkten Vergleich der Einsatzhdufigkeit digitaler Medien in den Jahren 2020,
wahrend der Corona-Pandemie, und 2024, nach der Corona-Pandemie, ermoglicht. Da die Teil-
stichprobe der Online-Zusatzbefragung jedoch nicht reprasentativ fir alle Grundschullehrkrafte
in Bayern ist, sollten die folgenden Ergebnisse unter diesem Vorbehalt interpretiert werden.

Digitalisierte Ubungen werden laut eigenen Angaben von 79 Prozent der befragten Grundschul-
lehrkrafte (M = 3,6; SD = 0,7) haufig eingesetzt, wiahrend digitale Lesetexte von 24 Prozent

(M =2,3; SD = 1,4) haufig oder sehr haufig verwendet werden. Im Vergleich zu den Befragungs-
ergebnissen des Jahres 2020 ist der Einsatz digitalisierter Ubungen relativ stabil geblieben

(M =3,7; SD = 1,3). Dagegen ist der Einsatz digitaler Lesetexte deutlich zuriickgegangen

(M =3,6; SD =1,1). Wahrend der Corona-Pandemie waren digitalisierte Lesetexte vermutlich
eine notwendige und praktikable Alternative zu herkémmlichen analogen Texten, die nun nicht
mehr im selben AusmalR bendtigt wird. Auch die Nutzung von Lernspielen (2024: EIf Prozent;
M =2,4; SD = 1,0) hat im Vergleich zum Jahr 2020 abgenommen (2020: 49 Prozent; M = 3,2;

SD =1,4). Ahnliches gilt fiir den Einsatz von Simulationen (2024: Zwei Prozent; M = 1,7;

SD =0,8/2020: Elf Prozent; M = 2,0; SD = 1,0), die Nutzung von Erklar- und Lernvideos (2024:
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35 Prozent; M =2,9; SD =1,3/2020: 76 Prozent; M = 4,0; SD = 0,9), die Implementation der Zu-
sammenarbeit von Schiilerinnen und Schiilern Gber das Internet (2024: Drei Prozent; M = 1,6;
SD =0,9/2020: 22 Prozent; M = 2,4; SD = 1,2) und das Unterrichten mithilfe von Videokonfe-
renztools (2024: Sieben Prozent; M = 2,2; SD = 0,9/2020: 44 Prozent; M = 3,2; SD = 1,2).

Nach der Riickkehr zum Prasenzunterricht zeigt sich in den Ergebnissen der Online-Zusatzbefra-
gung, dass einige digitale Lehr- und Lernarrangements nicht im selben Mal3e weiterverwendet
werden, wie dies noch wahrend der pandemiebedingten Phase rein digital durchgefiihrten Un-
terrichts notwendig war. Die von immerhin sieben Prozent der befragten Lehrkréafte als haufig
angegebene Nutzung von Videokonferenzen im Unterricht der Grundschulen wirft dabei jedoch
auch die Frage auf, ob manche flexibleren Unterrichtsmethoden noch beibehalten werden, um
Schiilerinnen und Schilern, die beispielsweise aufgrund gesundheitlicher oder anderweitiger
Grinde zuhause bleiben miissen, eine Teilnahme am Unterricht zu erméglichen.

Abbildung 22
Passive Lernaktivitaten mit digitalen Medien im Unterricht aus Sicht der Lehr-

krafte (Grundschulen)
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Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern (N = 278)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

Ergdnzend zur Befragung zum gezielten Einsatz digitaler Lehr- und Lernarrangements der Zusatz-
befragung, die einen ersten Einblick in die Verwendung digitaler Medien im Unterricht an baye-
rischen Grundschulen bietet, liefern die nun folgenden Ergebnisse der Telefonbefragung von
Lehrkraften der bayerischen Grundschulen Aufschluss iber die Haufigkeit des Vorkommens ver-
schiedener Lernaktivitatsstufen wahrend des Unterrichts, das heil3t, sie kdnnen einen weiteren
Einblick darin geben, welche Funktion der Medieneinsatz im Unterricht tatsachlich hat. Dieser
Fragenkomplex wurde den Grundschullehrkraften bereits in zwei der bisherigen Befragungen
vorgelegt, dabei wurden jeweils nur geringfligige Anpassungen vorgenommen. Dies ermoglicht
einen Vergleich der Lehrmethoden Uber die drei Befragungszeitpunkte 2019, 2020 und 2024
hinweg. Die Nutzung digitaler Medien zur Unterstiitzung der passiv-rezeptiven Aufnahme von
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Inhalten durch die Schiilerinnen und Schiiler, beispielsweise durch Prasentationen der Lehr-
krafte oder das Anschauen von aufgezeichnetem Unterrichtsmaterial, stellt die passive Lernakti-
vitatsstufe dar. In der aktuellen Befragung geben 25 Prozent der Grundschullehrkrafte an, dass
sie digitale Medien fiir diese Zwecke haufig oder sehr haufig nutzen (M =2,7; SD = 1,1). Im Ver-
gleich zu den Befragungen aus den Vorjahren zeigt sich dabei ein deutlicher Riickgang: Im Jahr
2020 lag der Anteil der befragten Lehrkrafte, die laut eigenen Angaben digitale Medien in dieser
Art einsetzten, bei 70 Prozent (M =3,7; SD = 1,1). Im Jahr 2019 betrug der Anteil 67 Prozent

(M =3,9; SD =1,0). Diese Ergebnisse zeigen, dass die Initiierung passiver Lernaktivitdten durch
die Lehrkrafte mithilfe digitaler Medien seit der Corona-Pandemie deutlich zuriickgegangen ist.

Abbildung 23
Aktive Lernaktivitaten mit digitalen Medien im Unterricht aus Sicht der Lehr-
krafte (Grundschulen)

0% 25% 50% 75% M (SD)*
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Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern (N = 278)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

In der aktuellen Befragung berichten 32 Prozent der befragten Grundschullehrkrafte (M = 2,9;
SD =1,1) von einer haufigen oder sehr hdufigen Nutzung von Programmen oder Apps durch die
Schiilerinnen und Schiler, die aktive Lernaktivitdten anregen, beispielsweise Vokabeltrainer
oder einfache Ubungsprogramme. Im Vergleich dazu gaben in der Befragung aus dem Jahr 2020
77 Prozent der Lehrkrafte an, digitale Medien fir solche Zwecke zu nutzen (M = 4,0; SD = 0,8),
wiahrend in der Befragung aus dem Jahr 2019 der Anteil bei 41 Prozent lag (M =3,2; SD = 1,2).
Diese Ergebnisse deuten darauf hin, dass die Nutzung aktiver Lernaktivitaiten mit digitalen Me-
dien bei den bayerischen Grundschullehrkraften leicht ricklaufig ist.
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Abbildung 24
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Konstruktive Lernaktivitaten mit digitalen Medien im Unterricht aus Sicht der

Lehrkrafte (Grundschulen)
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Bei der Initiierung von Lernaktivitaten durch digitale Medien im Unterricht an Grundschulen, die
der konstruktiven Lernaktivitatsstufe zugeordnet werden kénnen, zeigt sich in der aktuellen Be-
fragung, dass 20 Prozent der Lehrkrafte (M = 2,5; SD = 1,1) angeben, digitale Medien haufig oder
sehr haufig fir Produktionsprozesse und Problemldsungen durch die Schiilerinnen und Schiiler
einzusetzen. Dazu gehoren Aktivitaten wie die individuelle Produktion von Inhalten oder die L6-
sungen von Problemstellungen, zum Beispiel im Rahmen der Auswertung von Daten aus einem
selbst durchgefiihrten Experiment. Im Vergleich dazu berichteten in der Befragung aus dem Jahr
2020 44 Prozent der Lehrkrafte (M = 3,3; SD = 1,0) von einer haufigen oder sehr hdufigen Nut-
zung digitaler Medien zur Initiierung solch konstruktiver Lernaktivitaten, wahrend diese Zahl in
der Befragung aus dem Jahr 2019 bei 24 Prozent (M =2.9; SD = 1,1) lag. Die sehr haufige Ver-
wendung digitaler Medien zur Initiierung konstruktiver Lernaktivitaten wahrend der Corona-
Pandemie konnte durch eine erhohte Notwendigkeit der Internetrecherche und webbasierter
Projekte (z. B. Webquests) bedingt gewesen sein. Die aktuellen Daten deuten darauf hin, dass
trotz der Riickkehr zum Prasenzunterricht eine kontinuierliche Einbindung digitaler Werkzeuge
zur Forderung konstruktiver Lernaktivitdaten besteht, auch wenn ein leichter Riickgang im Ver-
gleich zur Befragung aus dem Jahr 2019 zu verzeichnen ist.
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Abbildung 25
Interaktive Lernaktivitaten mit digitalen Medien im Unterricht aus Sicht der

Lehrkrafte (Grundschule)
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Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern (N = 278)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

Hinsichtlich der Anregung interaktiver Lernaktivitdten mithilfe digitaler Medien, bei denen In-
halte durch die Schilerinnen und Schiiler gemeinsam produziert und Problemstellungen ge-
meinschaftlich gelést werden, wie etwa durch die gegenseitige Uberpriifung von Probleml&sun-
gen oder Diskussionen in Foren, zeigt sich in der aktuellen Befragung, dass 24 Prozent der be-
fragten Lehrkréfte (M = 2,6; SD = 1,2) diese Methoden haufig oder sehr haufig einsetzen. Im Ver-
gleich einerseits zur Befragung aus dem Jahr 2020, in der 19 Prozent der Lehrkréfte (M = 2,4;

SD = 1,2) angaben, solche Lernaktivitdten hdufig oder sehr hadufig bei ihren Schiilerinnen und
Schilern anzuregen, und andererseits zur Befragung aus dem Jahr 2019 mit 27 Prozent (M = 2,9;
SD =1,1) lasst sich ein leicht schwankendes Bild erkennen, wobei der Wert der aktuellen Befra-
gung sogar etwas hoher ausfallt als der aus dem Jahr 2020, dabei aber auch etwas unter dem
aus dem Jahr 2019 liegt. Der etwas geringere Durchschnittswert im Jahr 2024 im Vergleich zu
2019 deutet darauf hin, dass trotz der allgemeinen Riickkehr zum Prasenzunterricht und der
Moglichkeit, traditionelle analoge Unterrichtsmethoden wieder zu nutzen, die Einbindung digi-
taler Medien zur Férderung interaktiver Lernaktivitdten weiterhin besteht. Dabei wird diese
zwar nicht im selben Mal3e wie zuvor priorisiert, dennoch ist der Riickgang auf der Ebene der
interaktiven Lernaktivitdten weniger stark als beispielsweise auf derjenigen der passiven.

Um Unterschiede auch zwischen digitalen und nicht-digitalen Unterrichtsaktivitaten zu ermit-
teln, thematisierte die Online-Zusatzbefragung von Grundschullehrkraften auch die differen-
zierte Betrachtung der Haufigkeit des Vorkommens der Lernaktivitatsstufen, wenn diese nicht
mediengestitzt implementiert werden. Die Online-Zusatzbefragung ist, da sie lediglich einen
Teil der Gesamtstichprobe enthalt (n = 69), nicht reprasentativ fur alle bayerischen Grundschul-
lehrkrafte. Ergebnisse der Zusatzbefragung sollten daher unter diesem Vorbehalt interpretiert
werden. Die Lehrkrafte bayerischer Grundschulen, die an der Zusatzbefragung teilnahmen
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(n = 69), wurden dabei konkret dazu befragt, wie haufig sie nicht-digitale Unterrichtsmethoden
zur Initiierung verschiedener Lernaktivitaten bei den Schiilerinnen und Schilern anwenden.
Hinsichtlich der Unterstlitzung der passiv-rezeptiven Aufnahme von Inhalten durch Schiilerinnen
und Schiler, wie etwa in Form von Tafelanschrieben oder Prasentationen durch Lehrkrafte mit-
tels Overheadprojektor, geben in der aktuellen Befragung 77 Prozent der Lehrkréfte (M = 4,1;
SD =0,8) an, solche Lernaktivitdaten haufig oder sehr haufig anzuregen. Diese Werte fallen dabei
dhnlich aus wie die Angaben der Grundschullehrkrafte aus der Befragung des Jahres 2019

(75 Prozent; M =4,1; SD = 1,3).

Hinsichtlich der Initiierung aktiver Lernaktivitdten bei den Schiilerinnen und Schiilern ohne die
Zuhilfenahme digitaler Medien, beispielsweise durch Ubungsblatter zu neuen Vokabeln, liegt
der Anteil der Lehrkréafte, die angeben, solche Aktivitdten hdufig oder sehr haufig zu férdern, in
der aktuellen Befragung bei 68 Prozent (M = 4,0; SD = 1,0). Verglichen mit den Ergebnissen der
Befragung aus dem Jahr 2019 fallt dieser Wert ebenfalls dhnlich aus (62 Prozent; M = 3,8;

SD =1,3).

Die Anregung der individuellen Produktion von Inhalten oder des Losens von Problemstellungen
durch die Schiilerinnen und Schiiler, zum Beispiel durch das Anfertigen einer Mind-Map, kommt
in der aktuellen Befragung laut 53 Prozent der befragten Lehrkrafte (M =3,6; SD = 1,1) haufig be-
ziehungsweise sehr haufig vor. Dieser Wert ist ebenfalls dhnlich hoch wie in der Befragung aus
dem Jahr 2019 (57 Prozent; M =3,7; SD = 1,2).

In Bezug auf die gemeinsame Produktion von Inhalten sowie die gemeinsame Lésung von Prob-
lemstellungen durch die Schiilerinnen und Schiiler geben nur drei Prozent der befragten Lehr-
krafte (M =2,1; SD = 1,0) an, dies haufig oder sehr hadufig zu férdern, was auf einen deutlichen
Riickgang im Vergleich zu den Angaben in der Befragung des Jahres 2019 (20 Prozent; M = 2,6;
SD =1,5) schlieRen l&sst.

Im Vergleich mit den Ergebnissen der Befragung aus dem Jahr 2019 ist also auffallig, dass die
Haufigkeit der Lernaktivitatsstufen 1-3 (passiv, aktiv, konstruktiv) relativ konstant geblieben ist,
wohingegen in Bezug auf die interaktiven Lernaktivitdten ein Riickgang der Haufigkeit festzustel-
len ist. Ein Rickgang also im nicht-digitalen Unterrichtsgeschehen an genau der Stufe, die unter
Zuhilfenahme digitaler Medien relativ konstant geblieben war.

3.1.6 Kunstliche Intelligenz an der Grundschule aus Sicht der Lehrkrafte

Unsere digitalisierte Welt ist durch die zunehmenden Mdoglichkeiten, die Kiinstliche Intelligenz
(KI) bietet, bereits im ndchsten umfassenden Wandel begriffen, dies nicht zuletzt auch aufgrund
der nunmehr leichten und flaichendeckenden Zuganglichkeit zu KI-Anwendungen, wie beispiels-
weise dem Large-Language-Model ChatGPT. Dabei birgt dieser Wandel besondere Herausforde-
rungen, aber auch enorme Potenziale fiir das schulische Lehren und Lernen. Um genauer zu be-
leuchten, inwieweit Kl aus Sicht der Lehrkrafte an bayerischen Grundschulen fir das schulische
Lernen relevant sein kann, wurde folgender Fragenblock erstmals in der vorliegenden Studie
eingesetzt. Er behandelt
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— den Nutzen, den Lehrkrafte in der Verwendung von Kl fiir die Schule und den Unterricht
sehen,

— eine Einschatzung ihrer aktuellen Fahigkeit im Umgang mit K,

— deren tatsachliche Nutzung sowie

— Chancen und Herausforderungen, die Grundschullehrkrafte bei der Verwendung von Kl fiir

das schulische Lernen wahrnehmen.

Abbildung 26
Kunstliche Intelligenz in Schule und Unterricht: Nutzen aus Sicht der Lehrkrafte

(Grundschule)
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Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern (N = 278)

Hinsichtlich des Nutzens von Kl fiir die Schule und den Unterricht, den Grundschullehrkrafte in
Bayern sehen, wurden diese offen dazu befragt, bezliglich welcher ihrer Tatigkeiten sie einen
konkreten Nutzen in der Anwendung von Kl sehen. Da es sich hier also um eine offene Fragestel-
lung handelt, sind auch geringe Prozentwerte von Interesse, da sie das breite Spektrum an An-
wendungen und Sichtweisen der befragten Lehrkrafte an bayerischen Grundschulen abbilden
kénnen. 36 Prozent der befragten Lehrkrafte geben jedoch zunachst an, dass sie keinen Nutzen
von KI fur ihre Tatigkeit als Lehrkraft an der Grundschule erwarten. Weitere fiinf Prozent der Be-
fragten zeigen sich in dieser Sache eher skeptisch, wahrend zehn Prozent sich unsicher sind oder
keine Angabe dazu machen wollen. Von den befragten Lehrkréften, die angeben, einen Nutzen
von KI-Anwendungen fiir ihre Tatigkeit zu sehen, wird die Verwendung von Kl vor allem in fol-
genden spezifischen Bereichen als niitzlich erachtet: Zehn Prozent der Befragten sehen einen
Nutzen bei Tests und Klassenarbeiten, sieben Prozent bei der Erstellung von Arbeitsaufgaben,
sechs Prozent bei der Unterrichtsvorbereitung und vier Prozent bei der Erstellung von Anschau-
ungs- und Bildmaterial. Inspirationsquellen und Anregungen fiir ihren Unterricht finden vier Pro-
zent der Befragten durch KI-Anwendungen, wahrend weitere vier Prozent Potenziale fiir Recher-
chen und Informationsbeschaffungen sehen. Drei Prozent der befragten Lehrkrafte geben zu-
dem an, dass Kl den Unterricht aus ihrer Sicht interessanter machen kann, und 0,3 Prozent er-
wadhnen einen potenziellen Nutzen fir die Erstellung von Prasentationen fir den Unterricht.
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Abbildung 27
Kunstliche Intelligenz in Schule und Unterricht: Fahigkeiten der Lehrkrafte
(Grundschulen)

KlI: Einschatzung der eigenen Fahigkeit
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Basis: Lehrkréafte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern (N = 278)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (keine Fahigkeit) bis 5 (hohe Fahigkeit) mit Standardabweichung.

Die Selbsteinschatzung der befragten Lehrkrafte an bayerischen Grundschulen hinsichtlich ihrer
Fahigkeit im Umgang mit KI-Anwendungen ergibt ein klares Bild: Fast die Halfte (49 Prozent;

M =2,3; SD = 0,9) der Befragten gibt an, keine oder nur geringe Fahigkeiten in diesem Bereich zu
besitzen. Ein substanzieller Anteil von 41 Prozent der Befragten sieht sich selbst in einem mittle-
ren Bereich. Lediglich eine kleine Minderheit von sechs Prozent fiihlt sich sicher im Umgang mit
KI-Technologien, indem sie sich auf den Skalenwerten 4 oder 5, also bei eher hohen bis hohen
Fahigkeiten, einordnet.
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Abbildung 28
Nutzung von Kinstlicher Intelligenz aus Sicht der Lehrkrafte (Grundschule)

Kl: tatsdchliche Nutzung
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Hja Mnein WeiR nicht/keine Angabe

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern (N = 278)

Hinsichtlich der tatsachlichen Nutzung von Kl-Anwendungen durch die Lehrkrafte an bayeri-
schen Grundschulen wurden diese dazu befragt, fir welche Phasen ihrer Unterrichtstatigkeiten
sie bereits auf Kl zuriickgreifen. Dabei wird deutlich, dass KI-Anwendungen bisher nur in gerin-
gem MaRe zum Einsatz kommen: Fiir die Planung und Materialerstellung holen sich nur knapp
flinf Prozent der befragten Lehrkrafte KI-Unterstltzung. Zur Unterrichtsdurchfiihrung setzen gut
zwei Prozent der Befragten Kl ein. Fiir die Nachbereitung des Unterrichts, wie etwa zur Unter-
stitzung von Korrekturarbeiten, verwenden laut eigenen Angaben knapp drei Prozent KI-An-
wendungen. Der iberwiegende Teil der befragten Grundschullehrkrafte nutzt also bisher noch
keine KI-Anwendungen.
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Abbildung 29
Chancen von Kinstlicher Intelligenz fur das schulische Lernen aus Sicht der
Lehrkrafte (Grundschulen)
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Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern (N = 278)

Die Lehrkrafte an Grundschulen wurden zudem in einer weiteren offenen Frage gebeten, darzu-
stellen, welche Chancen sie in KI-Anwendungen fiir das schulische Lernen sehen. Die Befra-
gungsergebnisse zeigen, dass 53 Prozent der befragten Grundschullehrkrafte keine Vorteile in
der Nutzung von Kl fur das schulische Lernen sehen. Weitere 17 Prozent sind hierbei skeptisch
oder unsicher beziehungsweise wollen keine Angabe zu dieser Frage machen. Die Vorteile, die
von den befragten Lehrkraften erkannt werden, beziehen sich vor allem auf Potenziale fiir ihre
eigenen Arbeitsprozesse: Moéglichkeiten zur individuellen Lernférderung von Schiilerinnen und
Schillern werden dabei von vier Prozent der befragten Lehrkrafte als Vorteil gesehen. Ebenso
viele Befragte sehen Potenzial darin, durch KI mehr Abwechslung in den Unterricht zu bringen
sowie eine Chance zu Inspirationen und Anregungen fiir den Unterricht zu erhalten. Weitere
zwei Prozent erhoffen sich eine bessere Unterrichtsvorbereitung mithilfe von KI-Anwendungen.
Zwei Prozent der Befragten sehen zudem eine Chance darin, detailliertere Kenntnisse liber Lern-
fortschritte ihrer Schiilerinnen und Schiiler zu erhalten. Aligemein geben drei Prozent der be-
fragten Lehrkrafte an, dass sie eine Zeitersparnis und eine allgemeine Erleichterung durch die
Nutzung von Kl erwarten. Doch auch fiir die Lernprozesse der Schiilerinnen und Schiiler sehen
die Befragten potenziell positive Auswirkungen: So geben drei Prozent der befragten Lehrkrafte
an, dass KI-Anwendungen aus ihrer Sicht die Selbststandigkeit der Schilerinnen und Schiiler for-
dern kénnen.

Die Angaben der befragten Grundschullehrkrafte zeigen, dass eine Mehrheit derzeit (noch)
keine klaren Vorteile durch KI-Anwendungen im Bildungskontext sieht. Jedoch gibt es auch be-
reits Lehrkrafte an den Grundschulen, die durchaus Potenzial in der Verwendung von Kl fiir den
Unterricht erkennen, dies insbesondere in Bezug auf eine Arbeitserleichterung und Effizienzstei-
gerung ihrer eigenen Tatigkeit sowie auf Moglichkeiten abwechslungsreicheren und personali-
sierten Lernens.
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Abbildung 30

Herausforderungen Kinstlicher Intelligenz fur das schulische Lernen aus Sicht

der Lehrkrafte (Grundschule)
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Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern (N = 278)

Parallel zur offenen Frage nach den Chancen, die KI-Anwendungen fiir das schulische Lernen be-
reithalten, wurden die Lehrkrafte an bayerischen Grundschulen auch dazu befragt, welche Her-
ausforderungen und Probleme sie beim Einsatz von Kl in Schule und Unterricht sehen. 22 Pro-
zent der befragten Lehrkrafte geben an, dariiber nichts zu wissen oder keine Angabe machen zu
wollen. Weitere flinf Prozent der Befragten geben an, keine Herausforderungen beim Einsatz
von Kl zu sehen. 15 Prozent der befragten Grundschullehrkrafte sehen eine potenzielle Verrin-
gerung der Allgemeinbildung, der Kreativitat und der kognitiven Fahigkeiten als Problem an.

14 Prozent sind aulRerdem der Ansicht, dass die Nutzung von Kl das selbststandige Lernen der
Schiilerinnen und Schiiler gefahrden kénne. Sicherheits- und Datenschutzbedenken werden von
neun Prozent der befragten Lehrkréfte genannt. Eine allgemeine Skepsis gegeniber Kl wird von
sechs Prozent der Befragten geduRert, wihrend weitere fiinf Prozent eine allgemeine Uberfor-
derung durch Kl als mogliches Problem benennen. Drei Prozent der befragten Grundschullehr-
krafte beflirchten, dass durch eine zunehmende Verwendung von KI-Anwendungen weniger di-
rekter Austausch zwischen Menschen stattfinden kénnte. Darliber hinaus stellen Kostenfaktoren
firr drei Prozent der Befragten eine Herausforderung dar. Zwei Prozent sehen es als potenzielles
Problem an, dass der Bedarf an Fachpersonal zur Handhabung von KI-Systemen enorm steigen
wird, wahrend weitere zwei Prozent die Gefahr sehen, dass durch die zunehmende Einfiihrung
von KI-Systemen Arbeitsplatze wegfallen kdnnten.

Verglichen mit der vorherigen Frage zu den Chancen, die Lehrkrafte an Grundschulen bei der
Verwendung von Kl fiir Schule und Unterricht sehen, ist auffallig, dass weitaus mehr Befragte
dazu angeben, entweder keine zu sehen, es nicht zu wissen oder keine Angabe machen zu wol-
len (70 Prozent). Dagegen stehen bei der Frage nach potenziellen Problemen und Herausforde-
rungen lediglich 27 Prozent, die keine Probleme sehen, darliber nichts wissen oder keine An-
gabe machen wollen. Alle restlichen Befragten haben sich zu dieser Frage daullern kénnen und
wollen. Insgesamt ist ebenso auffallig, dass die befragten Grundschullehrkrafte hinsichtlich der
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Probleme, die sie im Zuge der zunehmenden Einfiihrung von Kl sehen, viel mehr und viel hetero-
genere Aspekte benennen als bei der Frage nach den Chancen. Diese vielfaltigen Antworten um-
greifen dabei schulische Aspekte bis hin zu gesamtgesellschaftlichen Zusammenhangen. Dabei
fallt auch der Anteil der Kategorie ,Sonstige Aspekte”, mit der Antworten codiert werden, die
von nur wenigen Lehrkraften gegeben werden, sehr hoch aus (14 Prozent). Im Gesamten zeigen
die befragten Lehrkrafte bayerischer Grundschulen also mehr Vorbehalte gegeniiber KI-Anwen-
dungen, als dass sie Potenziale benennen. Dabei ergibt sich insbesondere aufseiten der Lernpro-
zesse der Schiilerinnen und Schiiler das Bild, dass Grundschullehrkrafte hier eher Probleme
denn Chancen auf das schulische Lernen zukommen sehen. So stehen den drei Prozent der Be-
fragten, die es als Chance benennen, dass KI-Anwendungen die Selbststandigkeit der Schilerin-
nen und Schiiler fordern kénnen, ganze 14 Prozent entgegen, die beflirchten, dass das selbst-
standige Lernen der Schiilerinnen und Schiiler genau dadurch gefahrdet sei, und weitere 15 Pro-
zent, die angeben, dass aus ihrer Sicht durch Kl die Allgemeinbildung, die Kreativitat und die
kognitiven Fahigkeiten allgemein reduziert werden kdnnten.

3.2 Befragung der Eltern von Grundschilerinnen und -schilern

Ergdnzend zur Befragung der Lehrkrafte bayerischer Grundschulen bilden in der nachfolgenden
Teilstudie Schiilerinnen und Schiiler an bayerischen Grundschulen die Zielgruppe. Aufgrund ih-
res Alters wurden sie nicht direkt befragt. Stattdessen wurden stellvertretend ihre Eltern bezie-
hungsweise Erziehungsberechtigten (im Folgenden als ,,Eltern” mitbezeichnet) zur Befragung
herangezogen, da davon ausgegangen werden kann, dass sie das schulische Lernen ihrer Kinder
beobachten und begleiten und daher fiir sie Auskunft geben kénnen. Zur Erhebung der Daten
wurde eine telefonische Befragung (sog. CATI) zum Jahreswechsel 2024 (von Mitte Dezember
2023 bis Ende Januar 2024) durchgefiihrt. Insgesamt wurden 278 Eltern befragt, deren Kinder
eine bayerische Grundschule besuchen (je ein Elternteil fir ein Kind). Von den befragten Eltern
geben vier Prozent an, alleinerziehend zu sein, wahrend 95 Prozent dies verneinen. Ein Prozent
macht zu dieser Frage keine Angabe. Gefragt wurden die Eltern auch nach ihrem hochsten Bil-
dungsabschluss: 32 Prozent geben an, einen Volks- oder Hauptschulabschluss erworben zu ha-
ben, 31 Prozent die mittlere Reife und 18 Prozent das Abitur. 15 Prozent der Befragten teilen
mit, ein Studium abgeschlossen zu haben. Vier Prozent der Eltern machen zu dieser Frage keine
Angabe. Von den Kindern der Befragten sind 40 Prozent mannlichen und 60 Prozent weiblichen
Geschlechts. Im Durchschnitt sind die Kinder der Befragten siebeneinhalb Jahre alt (M =7,5;

SD = 1,2). Die telefonische Befragung ist reprdsentativ und bericksichtigt eine ausgewogene
Verteilung der Teilnehmerinnen und Teilnehmer aus den verschiedenen Bezirken in Bayern
durch Stratifizierung nach diesem Faktor. Es wurden keine Hinweise auf bedeutsame Unter-
schiede zwischen den Ergebnissen der Regierungsbezirke gefunden. Eine detaillierte Ubersicht
Uber das methodische Vorgehen sowie die demografischen Daten dieser Teilstudie befindet sich
im Anhang.
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3.2.1 Merkmale der Lernsituation der Schilerinnen und Schiler (Grundschu-
len)

Zur Erfassung der Lernsituation, die fliir Grundschiilerinnen und -schiiler zuhause gegeben ist,
wurden deren Eltern danach gefragt,

— welche technische Ausstattung fiir das schulische Lernen zuhause zur Verfligung steht und

— in welchem Umfang sie ihre Kinder beim schulischen Lernen zuhause unterstiitzen (kdnnen).

Abbildung 31
Verfligbare technische Ausstattung fir das Lernen zuhause aus Sicht der Eltern
von Schilerinnen und Schilern (Grundschulen)

Notebook, Computer oder Tablet beim schulischen
Lernen zuhause verfiighar

1%

MJa,immer MJa, machmal m Nein WeiR nicht/keine Angabe

Basis: Eltern/Erziehungsberechtigte von Grundschiilerinnen und -schiilern (N = 278)

Laut 80 Prozent der befragten Eltern steht einer Mehrheit der Grundschiilerinnen und -schiiler
flr das schulische Lernen zuhause immer ein Notebook oder Tablet zur Verfligung. Neun Pro-
zent der Befragten geben an, dass solche Gerate nur manchmal genutzt werden kénnen.

Zehn Prozent berichten dagegen, dass ihren Kindern zuhause keine digitale Ausstattung fiir das
schulische Lernen zur Verfligung steht.
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Abbildung 32
Unterstltzung beim schulischen Lernen zuhause aus Sicht der Eltern (Grund-
schulen)

Tagliches Lernen mit Eltern/Erziehungsberechtigten

Durchschnittliche Stunden pro Tag an E
elterlicher Unterstiitzung beim !
schulischen Lernen zuhause:* @ 1,5 i

Fommmm -

gar nicht bis zu einer Stunde ein bis zwei Uber zwei Stunden WeiR nicht / keine
Stunden Angabe

5%

Basis: Eltern/Erziehungsberechtigte von Grundschilerinnen und -schiilern (N = 278)
*Mittelwert der angegebenen Stunden (gar nicht = 0 Stunden).

Durchschnittlich geben die befragten Eltern bayerischer Grundschiilerinnen und -schiiler an, ihre
Kinder taglich 1,5 Stunden beim schulischen Lernen zuhause zu unterstiitzen. Dabei geben

flnf Prozent an, dass dies bei ihnen mehr als zwei Stunden pro Tag in Anspruch nimmt. Am hau-
figsten geben die befragten Eltern (50 Prozent) an, ein bis zwei Stunden pro Tag Unterstitzung
beim schulischen Lernen zu leisten. Weitere 35 Prozent geben an, ihre Kinder bis zu einer
Stunde pro Tag zu unterstiitzen, wahrend funf Prozent der Befragten laut eigenen Angaben
beim schulischen Lernen zuhause nicht unterstiitzen (mussen).

3.2.2 Uberdauernde Aspekte des pandemiebedingt digitalen Lernens aus Sicht
der Eltern (Grundschule)

Vor dem Hintergrund der vergangenen Corona-Pandemie und des damit verbundenen rein digi-
tal durchgefiihrten Unterrichts wurden die Eltern bayerischer Grundschiilerinnen und -schiiler
dazu befragt, inwieweit aus ihrer Sicht Aspekte des Unterrichts aus der Zeit wahrend der Schul-
schlieBungen weiterhin Bestand haben. Da die Eltern hierzu offen befragt wurden, sind auch
niedrige Prozentzahlen von Bedeutung, da sie die Vielfalt individueller Einschatzungen abdecken
konnen.
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Abbildung 33
Uberdauernde Aspekte des pandemiebedingt digitalen Lernens aus Sicht der El-
tern (Grundschule)

0% 10% 20% 30%

Das Nutzen einer App fiir die Schule 25%
Bessere Vernetzung/Mehr Austausch 18%
Digitales Lernen 8%
Anhaltende technische Probleme 5%
Mehr technische Kompetenz bei Lehrkraften 5%
Mehr Nutzung des Internets 3%

Onlinevideos

Sonstiges 12%
Weil nicht/keine Angabe

Basis: Eltern/Erziehungsberechtigte von Grundschilerinnen und -schiilern (N = 278)

Insgesamt sind 31 Prozent der befragten Eltern von Grundschiilerinnen und -schiilern der Mei-
nung, dass bestimmte Aspekte des schulischen Lernens, die wahrend der Corona-Pandemie ein-
geflihrt wurden, weiterhin Bestand haben. Von ihnen berichtet ein Viertel (25 Prozent) von der
fortwahrenden Nutzung einer App fir die Schule. Weitere 18 Prozent bemerken laut eigenen
Angaben eine Verbesserung im Klassenaustausch oder berichten, dass die Kommunikation mit
den Lehrkraften sich verbessert hat. Acht Prozent der befragten Eltern, die Gberdauernde As-
pekte des pandemiebedingten digitalen Unterrichts sehen, geben an, dass das digitale Lernen
im Allgemeinen noch Bestand hat. Weitere fiinf Prozent geben an, dass die Lehrkrafte aus ihrer
Sicht wahrend der Pandemie neue Kompetenzen erworben haben, die nun im Schulalltag An-
wendung finden.

3.2.3 Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler aus Sicht der Eltern (Grund-
schule)

Um zu ermitteln, inwieweit medienbezogene Kompetenzen bei den Grundschiilerinnen und
-schilern in Bayern ausgepragt sind, wurden ihre Eltern zu Aspekten instrumenteller und kri-
tisch-reflexiver Medienkompetenzen der Schiilerinnen und Schiler befragt.
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53

Medienbezogene Basiskompetenzen von Schilerinnen und Schilern aus Sicht
der Eltern (Grundschule)

0% 10% 20% 30% 40% M (SD)*
E Mein Kind versteht Funktionenund ... ... ________________
5 grundlegende Prinzipien von digitalen 17% 16% 12,7(1,5)
£ Anwendungen. e e !
ST
ﬁ Mein Kind kann Probleme, die in digitalen 10% 16% b o26(13)
£ Anwendungen auftreten, lésen. TR T
Mein Kind kann Informationen . ____________  pmmmmmemeees
o o
zusammenfassen und aufbereiten. 4% 11% W%:EE 727)77:
Mein Kind kann sich mithilfe digitaler Medien TS
= aktiv in aktuelle Diskussionen einbringen. 8% 10% :__%'_3_(_1:_32__}
x
.% Mein Kind kann die Botschaft, Wirkung und fmmmm s
il-" Gestaltungsmittel von digitalen Medien 11% 19% 2,7(1,3) !
S analysieren und beurteilen. ~— lmmmmeeeeees !
]
=] . . . TR e v e e -
£ Mein Kind kann (ber die Bedeutung der 5 = 20(12) |

Digitalisierung fur die die Schule und die

Arbeitswelt nachdenken.

Basis: Eltern/Erziehungsberechtigte von Grundschiilerinnen und -schiilern (N = 278)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

B Stimme voll und ganz zu

M Stimme eher zu

Hinsichtlich der instrumentellen Medienkompetenzen geben 33 Prozent der befragten Eltern
(M =2,7; SD = 1,5) an, dass sie voll und ganz oder eher der Aussage zustimmen, dass ihre Kinder

Funktionen und grundlegende Prinzipien digitaler Anwendungen verstehen. 26 Prozent

(M =2,6; SD = 1,3) stimmen voll und ganz oder eher der Aussage zu, dass ihre Kinder Probleme,
die in digitalen Anwendungen auftreten, [6sen konnen. Dass ihre Kinder Informationen zusam-
menfassen und aufbereiten kénnen, erhalt von 15 Prozent der befragten Eltern (M = 2,0;

SD = 1,2) volle oder teilweise Zustimmung. In Bezug auf die kritisch-reflexiven Medienkompe-
tenzen stimmen 18 Prozent der Befragten (M = 2,3; SD = 1,3) voll und ganz oder eher der Aus-
sage zu, dass ihre Kinder sich mithilfe digitaler Medien aktiv in aktuelle Diskussionen einbringen
koénnen. Dass ihre Kinder Botschaft, Wirkung und Gestaltungsmittel digitaler Medien analysieren
und beurteilen kdnnen, dem stimmen 30 Prozent der befragten Eltern (M =2,7; SD = 1,3) voll
oder eher zu. SchlielRlich stimmen weitere 28 Prozent der Eltern (M =2,9; SD =1,2) voll und ganz
oder eher der Aussage zu, dass ihre Kinder tber die Bedeutung der Digitalisierung fiir die Schule
und die Arbeitswelt nachdenken kénnen.

Im Vergleich zwischen Klassenstufen ergibt sich, dass eine gewisse Steigerung der medienbezo-
genen Basiskompetenzen zwischen den Klassenstufen 1 bis 2 (M = 2,1; SD = 0,8 fiir instrumen-
telle und M = 2,1; SD = 0,9 fiir kritisch-reflexive Basiskompetenzen) und den Klassenstufen 3 bis
4 (M =2,4; SD = 0,9 fir instrumentelle und M = 2,6; SD = 0,9 fir kritisch-reflexive Basiskompe-

tenzen) zu erkennen ist.
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3.2.4 Medieneinsatz im Unterricht aus Sicht der Eltern (Grundschule)

Die Eltern der Grundschiilerinnen und -schiiler wurden auch dazu befragt, in welchem Umfang

und auf welche Art und Weise digitale Medien im Unterricht bayerischer Grundschulen einge-

setzt werden. Analog zur Befragung der Lehrkrafte wurden dabei folgende Aspekte fokussiert:

— Die Quantitat des Medieneinsatzes im Unterricht,

— der Anteil der eigenen Nutzung digitaler Medien im Unterricht durch die Grundschiilerinnen
und -schiler,

— die Initiierung von Lernaktivitaten durch die Lehrkrafte mithilfe digitaler Medien.

Abbildung 35
Quantitat des Medieneinsatzes aus Sicht der Eltern von Schilerinnen und Schu-
lern (Grundschulen)

2024: Anteile des Unterrichts
mit und ohne digitale Medien

MIT

OHNE

Basis: Eltern/Erziehungsberechtigte von Grundschiilerinnen und -schiilern (N = 278)

Aus den Angaben der befragten Eltern von Grundschiilerinnen und -schiilern in Bayern geht her-
vor, dass 31 Prozent des Unterrichts mit digitalen Medien gestaltet werden, wahrend der lber-
wiegende Anteil von 69 Prozent ohne digitalen Medieneinsatz stattfindet. Dabei schatzen die
befragten Eltern den Anteil jedoch immer noch héher ein als die Grundschullehrkréfte selbst,
die durchschnittlich angeben, dass zehn Prozent ihres Unterrichts mit digitalen Medien gestaltet
sind.
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Abbildung 36
Quantitat des Medieneinsatzes aus Sicht der Eltern von Schilerinnen und Schu-
lern (Grundschulen): Anteile der Nutzung digitaler Medien

Anteile der Nutzung digitaler Medien im Unterricht

Nutzung durch Schilerinnen
und Schiiler

Nutzung durch
Lehrkraft

OHNE
69%

Basis: Eltern/Erziehungsberechtigte von Grundschilerinnen und -schiilern (N = 278)

Die Eltern von Schiilerinnen und Schiilern bayerischer Grundschulen wurden hier zusatzlich noch
gebeten, einzuschatzen, wie lange ihre Kinder im mediengestitzten Unterricht digitale Medien
selbst verwenden. Die Ergebnisse dieser Befragung ergeben, dass die bayerischen Grundschiile-
rinnen und -schiiler laut Angaben ihrer Eltern durchschnittlich in fiinf Prozent der Unterrichtszeit
digitale Medien selbst einsetzen, wahrend der Anteil der Nutzung digitaler Medien durch die
Lehrkrafte durchschnittlich auf 26 Prozent geschatzt wird.
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Abbildung 37
Unterstltzung unterschiedlicher Arten von Lernaktivitaten mit digitalen Medien
im Unterricht aus Sicht der Eltern (Grundschulen)

0% 20% 40% M (SD)*

Interaktive Lernaktivitdten | o :'“‘“""":
(Qualitatsstufe 4) 18 . P 2,1(L1)

Konstruktive Lernaktivitdten 8% 8% i 2,3(1,2) i

(Qualitatsstufe 3)

Aktive Lernaktivitaten 12% 18% i 2,7 (1,3) i
(Qualitatsstufe 2)

Passive Lernaktivitaten 8% 8% i 28 (L0) i
(Qualitatsstufe 1) [ ’ |

B Sehr haufig B Haufig

Basis: Eltern/Erziehungsberechtigte von Grundschiilerinnen und -schiilern (N = 278)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr haufig) mit Standardabweichung.

Bezogen auf die Funktion, die digitale Medien im Unterricht der Grundschulen haben, lassen
sich vier Lernaktivitatsstufen unterscheiden, die bei den Schiilerinnen und Schiilern mithilfe digi-
taler Medien angeregt werden kénnen. Die Eltern von Grundschiilerinnen und -schiilern wurden
daher gebeten, einzuschatzen, wie haufig digitale Medien im Unterricht ihrer Kinder auf welcher
Stufe eingesetzt werden.

16 Prozent der Befragten (M = 2,8; SD = 1,1) geben dazu an, dass passive Lernaktivitaten im me-
diengestiitzten Unterricht hdufig oder sehr haufig gefordert werden. Laut 30 Prozent der befrag-
ten Eltern von Grundschilerinnen und -schilern (M = 2,7; SD = 1,3) werden digitale Medien hau-
fig oder sehr haufig im Unterricht verwendet, um aktive Lernaktivitdten anzuregen. In Bezug auf
die Initiierung konstruktiver Lernaktivitaten im Unterricht werden digitale Medien laut 16 Pro-
zent der Befragten (M = 2,3; SD = 1,2) haufig oder sehr haufig verwendet. Ein dhnliches Ergeb-
nismuster ergibt sich auch fiir die interaktiven Lernaktivitaten, die laut 14 Prozent der Befragten
(M =2,1; SD = 1,1) haufig oder sehr haufig mithilfe digitaler Medien initiiert werden. Insgesamt
lasst sich feststellen, dass aus Sicht der Eltern digitale Medien an bayerischen Grundschulen am
haufigsten dazu verwendet werden, aktive Lernaktivitdaten bei den Schiilerinnen und Schiilern
anzuregen.
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3.2.5 Einsatz von Kunstlicher Intelligenz in Schule und Unterricht aus Sicht der
Eltern (Grundschule)

Um den Einsatz von Kiinstlicher Intelligenz in Schule und Unterricht aus Sicht der Eltern von
Grundschilerinnen und -schiilern zu untersuchen, wurden sie dahingehend befragt,

— welche Beispiele von KI-Anwendungen ihre Kinder kennen,

— Uber welche Fahigkeiten sie zu deren Verwendung verfiigen und

— inwieweit KI im Kontext von Schule und Unterricht aus ihrer Sicht bereits genutzt wird.

Abbildung 38
Beispiele fur Kl, die Schiilerinnen und Schiiler kennen (Grundschule)

0% 10% 20% 30% 40%

ChatGPT 40%

Alexa (Amazon) 9%

Siri (Apple) 4%

MY Al (Snapchat) 1%

Keine 41%

WeiR nicht / keine Angabe 5%

Basis: Eltern/Erziehungsberechtigte von Grundschiilerinnen und -schiilern (N = 278)
Mehrfachnennung moglich

41 Prozent der befragten Eltern von Grundschilerinnen und -schiilern in Bayern geben an, dass
ihre Kinder keine Beispiele fir KI kennen, wahrend 40 Prozent angeben, dass ihren Kindern
ChatGPT bekannt ist. Ein kleinerer Anteil von zusammengenommen 13 Prozent der befragten
Eltern teilt dazu mit, dass ihren Kindern Sprachassistenten wie Alexa oder Siri ein Begriff sind.
Hervorzuheben ist an dieser Stelle, dass den Eltern hier keine vorgegebenen Optionen prasen-
tiert wurden, was darauf hindeutet, dass die von ihnen genannten KI-Anwendungen tatsachlich
auch solche sein diirften, denen die Schiilerinnen und Schiiler bereits begegnet sind.
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Abbildung 39
Fahigkeit der Schulerinnen und Schiler im Umgang mit Kl aus Sicht der Eltern
(Grundschule)

KI: Einschatzung der Fahigkeit der Kinder

2%

*
keine Fihigkeit 2 3 4 hohe Fahigkeit  Weil nicht/
(1) (5) keine Angabe

Basis: Eltern/Erziehungsberechtigte von Grundschiilerinnen und -schiilern (N = 278)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (keine Fahigkeit) bis 5 (hohe Fahigkeit) mit Standardabweichung.

Hinsichtlich der Fahigkeiten von Grundschilerinnen und -schiilern im Umgang mit KI geben

52 Prozent der befragten Eltern (M = 2,3; SD = 1,0) an, dass ihre Kinder liber keine oder wenige
Fahigkeiten verfligen. 30 Prozent attestieren ihren Kindern mittlere Fahigkeiten. Eine Minder-
heit von zehn Prozent gibt an, dass ihre Kinder eher hohe oder hohe Fahigkeiten im Umgang mit
Kl besitzen.
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Abbildung 40
Nutzung von Kl durch Schuilerinnen und Schuler aus Sicht der Eltern (Grund-
schule)

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Nutzung von KI im Unterricht 2% 94%

Nutzung von Kl nach dem Unterricht [ifZ4 92%

Sprechen tiber Kl im Unterricht 38% 57%

HJa H Nein WeiR nicht / keine Angabe

Basis: Eltern/Erziehungsberechtigte von Grundschilerinnen und -schiilern (N = 278)

Zur Nutzung von KI durch Grundschilerinnen und -schiiler fur schulische Zwecke geben

zwei Prozent der befragten Eltern an, dass Kl im Grundschulunterricht bereits Verwendung
finde. Vier Prozent geben an, dass Grundschiilerinnen und -schiiler KI-Anwendungen nach dem
Unterricht nutzen. 38 Prozent der befragten Eltern geben an, dass ihre Kinder im Unterricht der
Grundschule (ber Kl sprechen. Diese Zahlen deuten darauf hin, dass das Thema Kl bereits in ei-
nigen Grundschulen thematisiert wird, KI-Anwendungen selbst aber noch vergleichsweise wenig
genutzt werden.
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4 Befragungsstudien in den weiterfUhrenden
Schulen

Digitale Bildung an bayerischen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien

Die zweite Teilstudie zielt analog zur ersten Teilstudie darauf ab, den aktuellen Stand digitaler
Bildung an Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern aus der Perspektive der Lehr-
krafte sowie der Schiilerinnen und Schiiler weiterfiihrender Schulen beziehungsweise ihrer El-
tern zu erfassen. Auf Basis des theoretischen Rahmenmodells digitaler Bildung (siehe Kapitel 3.1
Theoretischer Rahmen) wird angenommen, dass Merkmale digitaler Schulentwicklung und Bil-
dungsadministration malRgeblich beeinflussen, ob und wie digitale Medien im Unterricht ge-
nutzt werden. Darliber hinaus wird angenommen, dass sowohl die medienbezogenen Kompe-
tenzen der Lehrkrafte als auch die der Schiilerinnen und Schiiler weiterflihrender Schulen eine
zentrale Rolle beim digitalen Medieneinsatz der Lehrkrafte und beim Kompetenzerwerb der
Schilerinnen und Schiiler einnehmen.

Das Ziel der Teilstudie ist es daher, zu untersuchen,

— unter welchen Voraussetzungen sowie

— in welcher Haufigkeit und Form digitale Medien an weiterfiihrenden Schulen in Bayern einge-
setzt werden und

— welche Arten von Lerngelegenheiten dadurch fiir die Schilerinnen und Schiiler geschaffen
werden.

Die Teilstudie legt dabei auch ein besonderes Augenmerk auf

— Veranderungen, die sich durch den ausschlieRlich digital durchgefiihrten Unterricht wahrend
der pandemiebedingten SchulschlieBungen in der digitalen Schulentwicklung weiterfiihren-
der Schulen in Bayern ergeben haben, sowie auf

— Einstellungen zur Einflihrung und Integration neuer Technologien wie chatbasierter neurona-
ler Netzwerke, beispielsweise ChatGPT.

4.1 Befragung von Lehrkraften weiterfihrender Schulen

Um die Voraussetzungen und Merkmale digitalen Unterrichts an weiterfiihrenden Schulen in
Bayern zu erfassen, wurden zum Jahreswechsel 2024 (von Mitte Dezember 2023 bis Ende Januar
2024) insgesamt N = 398 Lehrkrafte an Mittel- und Realschulen sowie Gymnasien in Bayern per
Telefon befragt (sog. CATI — Computer Assisted Telephone Interview). 104 dieser Lehrkrafte
nahmen im Anschluss an die Telefonbefragung an einer zusatzlichen Online-Befragung teil.

57 Prozent der Befragten geben an, mannlich zu sein, 43 Prozent, weiblich. Das Durchschnittsal-
ter der befragten Lehrkrafte betragt 47 Jahre (M =47,3; SD = 9,9). Im Durchschnitt unterrichten
die Lehrkréafte seit etwa 20 Jahren (M =19,7; SD = 10,0), 17 Jahre (M =17,0; SD = 10,0) davon an
ihrer jetzigen Schule. Digitale Medien setzen die Befragten im Durchschnitt seit 14 Jahren
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(M =14,0; SD = 6,5) ein. Insgesamt ist dabei die Vergleichbarkeit der Stichprobe der vorliegen-
den Teilstudie mit der Studie aus dem Jahr 2017 sowie der Studie aus dem Jahr 2021 gegeben,
in der Ergebnisse zweier Erhebungszeitpunkte berichtet werden, einer Befragung im Jahr 2019
(vor der Corona-Pandemie) und einer Befragung im Jahr 2020 (wahrend der Corona-Pandemie).
Die telefonische Befragung ist reprasentativ und beriicksichtigt eine ausgewogene Verteilung
der Teilnehmerinnen und Teilnehmer aus den verschiedenen Bezirken in Bayern durch Stratifi-
zierung nach diesem Faktor. Es wurden keine Hinweise auf bedeutsame Unterschiede zwischen
den Ergebnissen der Regierungsbezirke gefunden. Die Online-Zusatzbefragung ist, da sie ledig-
lich einen Teil der Gesamtstichprobe enthalt (n = 104), nicht reprasentativ fiir alle bayerischen
Lehrkrafte weiterfliihrender Schulen. Die Ergebnisse aus der Zusatzbefragung sollten daher unter
diesem Vorbehalt interpretiert werden. Eine detaillierte Ubersicht tiber das methodische Vorge-
hen sowie die demografischen Daten dieser Teilstudie befindet sich im Anhang.

4.1.1 Merkmale der digitalen Schulentwicklung und der Bildungsadministration
aus Sicht der Lehrkrafte (weiterfiihrende Schulen)

Als grundlegende Voraussetzungen digitaler Bildung an weiterfiihrenden Schulen gelten Merk-
male der Schulen und Bildungsadministration, auf die ein erster Schwerpunkt in der vorliegen-
den Teilstudie gelegt wird. Dazu wurden folgende Aspekte untersucht:

— Digitale Medien in der AuBendarstellung der Schulen

— Empfehlung des Einsatzes digitaler Medien durch die Schulleitung
— Zeitliche Ressourcen zum Einsatz digitaler Medien

— Technische Ausstattung

— Internetgeschwindigkeit und -stabilitat

— Nutzung privater digitaler Medien fiir schulische Zwecke

— Nutzung privater Nutzerkonten fir schulische Zwecke

— Technische Unterstiitzung

— Medienpadagogische Unterstitzung
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Abbildung 41
Digitale Medien in der AuRendarstellung aus Sicht der Lehrkrafte (weiterflh-

rende Schulen)

0% 25% 50% 75% 100% M (SD)*

Digitale Medien im Unterricht spielen in der

% 9 Po34(L1)
AuBRendarstellung meiner Schule eine wichtige Rolle. e — Leedoo ( _.-]__ !
(2024)
Digitale Medien im Unterricht spielen in der P :
AuRendarstellung meiner Schule eine wichtige Rolle. 35% 33% T39(11)
(2020) T

Digitale Medien im Unterricht spielen inder
AuBendarstellung meiner Schule eine wichtige Rolle. E 3,7(1,0) H
(2019) [ EREREEEEEE

Digitale Medien im Unterricht spielen in der

7% 31
AuBendarstellung meiner Schule eine wichtige Rolle. 29% 27% E_"-B-;’-(;.-]?]- "E
(2017) [

W Trifft voll und ganz zu W Trifft eher zu

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern (N = 398)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

Auf der Ebene einzelner Schulen kann das Engagement einer Schule beziiglich digitaler Bildung
unter anderem daran beobachtet werden, welche Bedeutung der Einsatz digitaler Medien im
Unterricht in der AulRendarstellung der Schule einnimmt. Rund die Halfte der befragten Lehr-
krafte weiterfihrender Schulen in Bayern (51 Prozent; M = 3,4; SD = 1,1) gibt dazu an, dass digi-
tale Medien als wichtiges Element in der AuRendarstellung ihrer Schule fungieren.

Im Vergleich zu friiheren Befragungen zeichnet sich hier ein Riickgang ab: Wahrend in den Be-
fragungen der Jahre 2017 und 2019 noch 56 Prozent (M = 3,7; SD = 1,0) beziehungsweise

58 Prozent (M =3,7; SD = 1,1) angaben, dass digitale Medien eine wichtige Rolle in der AuBen-
darstellung ihrer Schule einnehmen, betrug dieser Prozentsatz in der Erhebung des Jahres 2020
gar 68 Prozent (M =3,9; SD =1,1).



Studie | Dezember 2024
N o |

Digitale Bildung an bayerischen Schulen zwischen Pandemie und KI

Befragungsstudien in den weiterfiihrenden Schulen

Abbildung 42

63

Empfehlung des Einsatzes digitaler Medien durch die Schulleitung aus Sicht der
Lehrkrafte (weiterfihrende Schulen)

Den Lehrkraften an unserer Schule wird von der
Schulleitung empfohlen, digitale Elemente in den
Unterricht einzubauen, wenn ein sinnvoller Einsatz
moglich ist.

(2024)

Den Lehrkraften an unserer Schule wird von der
Schulleitung empfohlen, digitale Elemente in den
Unterricht einzubauen, wenn ein sinnvoller Einsatz
moglich ist.

(2019)

Den Lehrkraften an unserer Schule wird von der
Schulleitung empfohlen, digitale Elemente in den
Unterricht einzubauen, wenn ein sinnvoller Einsatz
méglich ist.

(2017)

0% 25% 50% 75% 100%

33% 35%

64% 27%

57% 32%

m Trifft voll und ganz zu | Trifft eher zu

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern (N = 398)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

Ein weiterer Indikator fir das Engagement einzelner Schulen in Bezug auf digitale Bildung kann
sein, ob die Schulleitungen die Verwendung digitaler Medien ausdriicklich empfehlen. 68 Pro-
zent der befragten Lehrkrafte (M = 3,9; SD =1,0) geben dazu an, dass ihre Schulleitungen die In-
tegration digitaler Elemente in den Unterricht empfehlen, sofern deren Einsatz didaktisch sinn-
voll ist. Dabei ist im Vergleich zu den Befragungen aus dem Jahr 2017 (89 Prozent; M = 4,5;

SD =0,7) und 2019 (91 Prozent; M =4,5; SD = 0,8), kurz vor Ausbruch der Corona-Pandemie, ein

Rickgang zu verzeichnen.

Abbildung 43

Zeitliche Ressourcen zum Einsatz digitaler Medien aus Sicht der Lehrkrafte (wei-

terfihrende Schulen)

Ich habe ausreichend zeitliche Ressourcen, um
meinen Unterricht mit digitalen Medien zu gestalten.
(2024)

W Trifft voll und ganz zu W Trifft eher zu

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern (N = 398)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

0% 25% 50% M (sD)*

Hinsichtlich der Bewertung der zeitlichen Ressourcen, die Lehrkraften an weiterfiihrenden Schu-
len in Bayern zur Verfligung stehen, lasst sich feststellen, dass nur 28 Prozent der befragten
Lehrkrafte voll und ganz oder eher der Aussage zustimmen, lber ausreichend zeitliche Ressour-
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cen zu verfiigen, um ihren Unterricht mit digitalen Medien zu gestalten (M = 2,9; SD = 0,9). Da-
runter fallen lberdies nur zwei Prozent, die hier voll und ganz zustimmen kénnen. Die meisten
Befragten (43 Prozent) zeigen sich unentschlossen. Weitere acht Prozent geben an, dass die vor-
handenen zeitlichen Kapazitaten unzureichend seien. Besonders Lehrkrafte mit einer Dienstzeit
zwischen flinf und zehn Jahren (15 Prozent: Trifft gar nicht zu) sowie diejenigen, die bereits liber
30 Jahre im Dienst sind (13 Prozent: Trifft gar nicht zu), scheinen einen solchen Zeitmangel
wahrzunehmen.

Abbildung 44
Technische Ausstattung an der Schule aus Sicht der Lehrkrafte (weiterflhrende

Schulen)

0% 25% 50% 75% 100% M (SD)*
An meiner Schule ist eine ausreichende Ausstattung fiir
vorhanden. 12% 30% b32(L0)
(2024) [

digitales Lernen (z. B. Computer, Software, Internetzugang)
Meine Schule hat wahrend der SchulschlieRungen

sichergestellt, dass ich liber genligend technische Ausstattung [
o L 3sus |

(2020)
An meiner Schule ist eine ausreichende Ausstattung fiir smmmmmmmeanny
digitales Lernen (z. B. Computer, Software, Internetzugang) T 3,6(1,2) i
vorhanden. tommommnoeee

(2019)
An meiner Schule ist eine ausreichende Ausstattung fiir 57"73:;(1:17)7773
digitales Lernen vorhanden. [ SRR

(2017)

m Trifft voll und ganz zu m Trifft eher zu

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern (N = 398)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

Die zur Verfligung stehende Ausstattung fir digitales Lernen stellt eine wichtige Voraussetzung
fir die digitale Bildung an weiterfiihrenden Schulen dar und sollte durch die Schulen sowie die
Bildungsadministration sichergestellt werden. Die Zufriedenheit mit der technischen Ausstat-
tung weist (iber die Befragungszeitpunkte hinweg einen leichten, dabei aber konstant negativen
Trend auf. In der aktuellen Befragung stimmen unter den befragten Lehrkraften weiterfihren-
der Schulen 42 Prozent (M = 3,2; SD = 1,0) voll und ganz oder eher der Aussage zu, dass an ihrer
Schule eine ausreichende Ausstattung fir digitales Lernen (z. B. Computer, Software, Internetzu-
gang) vorhanden ist. Zu den vorherigen Befragungszeitpunkten fielen diese Zahlen mit jeweils
abnehmender Tendenz noch héher aus (2017: 68 Prozent; M = 3,9; SD = 1,1/2019: 63 Prozent;
M =3,6; SD =1,2/2020: 53 Prozent; M = 3,5; SD = 1,5). Eine mogliche Erklarung flr diesen kon-
stanten Riickgang konnte in zunehmend steigenden Anspriichen der Lehrkrafte an das digitale
Lehren und Lernen liegen. So wachsen mit zunehmender Integration digitaler Medien in den
Schulalltag vor allem auch die Erwartungen an die Verfligbarkeit und die Qualitat technischer
Ressourcen.

Ein direkter Vergleich der aktuellen Situation mit der Zeit wahrend der Corona-Pandemie gestal-
tet sich dabei schwierig. Es ist wahrscheinlich, dass damals aufgrund der Dringlichkeit und der
neuartigen Situation die Bewertung der technischen Ausstattung milder ausgefallen ist. So
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stimmten in der Befragung aus dem Jahr 2020 ganze 41 Prozent der Lehrkrafte voll und ganz der
Aussage zu, dass ihre Schule wahrend der SchulschlieBungen eine ausreichende technische Aus-
stattung sicherstellte.

Abbildung 45
Internetgeschwindigkeit an der Schule aus Sicht der Lehrkrafte (weiterfihrende

Schulen)

Die Internetzugénge an meiner Schule sind schnell genug, um prmmmmmmeemy
damit alle sinnvollen Anwendungsmaéglichkeiten im 18% 28% v 3,5(1,0)
Unterricht zu nutzen. frommmmmneees
(2024)

Die Internetzugdnge an meiner Schule sind schnell genug, UM
damit alle sinnvollen Anwendungsmaéglichkeiten 26% 20% E 3,3(1,4)

im Unterricht zu nutzen. bt
(2019)

Die Internetzugange an meiner Schule sind schnell genug,
______________
um damit alle sinnvollen Anwendungsmaéglichkeiten 28% 25% H 3,4(1,4) !
im Unterricht zu nutzen. [T

(2017)

o Trifft voll und ganz zu o Trifft eher zu

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern (N = 398)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

In der Befragung aus dem Jahr 2019 gab es keine Berichte der Befragten (liber ein vollstandiges
Fehlen von Internetzugédngen an ihren Schulen, was darauf hindeutet, dass mittlerweile in allen
weiterfiihrenden Schulen zumindest ein Internetzugang besteht. Daher wurden die Lehrkrafte in
der aktuellen Studie nicht mehr nach der Verfiigbarkeit von Internetzugdngen gefragt, sondern
detaillierter nach der Geschwindigkeit und Stabilitat der Internetzugange, denn diese stellen
entscheidende Faktoren fiir die Ausschopfung des gesamten Potenziales internetfahiger multi-
funktionaler Medien dar. Im Vergleich zu den Befragungsergebnissen aus dem Jahr 2017, in de-
nen 53 Prozent der befragten Lehrkrafte weiterfihrender Schulen (M = 3,4; SD = 1,4) angaben,
dass die Internetzugange an ihren Schulen ausreichend schnell seien, ist in den darauffolgenden
Befragungen keine deutliche Veranderung der Zufriedenheit der Lehrkrafte mit der Internetge-
schwindigkeit zu verzeichnen (2024: 46 Prozent; M = 3,5; SD = 1,0/2019: 46 Prozent; M = 3,3; SD
=1,4). 16 Prozent der befragten Lehrkréfte geben in der aktuellen Befragung an, dass die Inter-
netzugange an ihrer Schule nicht oder eher nicht schnell genug seien, um damit alle sinnvollen
Anwendungsmoglichkeiten im Unterricht zu nutzen. Diese Zahlen deuten darauf hin, dass in ei-
nigen bayerischen Schulen noch Bedarf am Ausbau der Internet-Infrastruktur besteht, sich mit
Blick auf die durchschnittliche Zufriedenheit Gber die Jahre hinweg jedoch kaum Veranderungen
ergeben haben.
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Abbildung 46
Internetstabilitdat an der Schule aus Sicht der Lehrkrafte (weiterflhrende Schu-

len)

ox 25 sox - wo0x

Die Internetzugidnge an meiner Schule sind stabil genug,
um damit alle sinnvollen Anwendungs-méglichkeiten im
Unterricht zu nutzen.

(2024)

m Trifft voll und ganz zu m Trifft eher zu

Basis: Lehrkréfte an offentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern (N = 398)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

Bei der Stabilitat der Internetverbindung an weiterfiihrenden Schulen in Bayern zeigt sich aus
Sicht der befragten Lehrkrafte ein dhnliches Bild wie bei der Internetgeschwindigkeit, insofern
besteht auch hier Raum fiir Verbesserungen. So geben 45 Prozent der befragten Lehrkrafte

(M =3,4, SD =1,0) an, dass die Internetzugange an ihrer Schule voll und ganz oder eher stabil
genug seien, um damit alle sinnvollen Anwendungsmaéglichkeiten im Unterricht zu nutzen. Die-
ses Befundmuster deutet darauf hin, dass neben der reinen Geschwindigkeit auch die Zuverlas-
sigkeit der Internetverbindung eine Herausforderung darstellt.

Abbildung 47
Mitbringen privater digitaler Medien (,,BYOD") aus Sicht der Lehrkrafte (weiter-

fihrende Schulen)

Einsatz privater digitaler Gerate (BYOD)

64%

209
15% %

j 012%

Ja, (nur) ich selbst Ja, (nur) meine Sowohl ich als auch meine  Weder ich selbst noch  WeiR nicht/keine Angabe
Schalerinnen und Schiiler Schilerinnen und Schiiler Schilerinnen und Schiler

1%

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern (N = 398)

Da als Alternative zur Nutzung der von der Schule bereitgestellten Gerate auch die Moglichkeit
besteht, dass Lehrkréfte und/oder Schilerinnen und Schiler private Gerate fir Unterrichtszwe-
cke verwenden (,,Bring Your Own Device” — BYOD), wurden die Lehrkrafte auch dazu befragt, ob
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dies auf sie und/oder ihre Schiilerinnen und Schiler zutrifft. Eine deutliche Mehrheit der befrag-
ten Lehrkrafte weiterfiihrender Schulen (64 Prozent) gibt an, dass sowohl sie als auch ihre Schii-
lerinnen und Schiiler private Gerate im Unterricht einsetzen. 20 Prozent der Befragten geben
an, dass weder sie selbst noch ihre Schiilerinnen und Schiler private Gerate fiir den Einsatz im
Unterricht mitbringen. Eine Minderheit von 15 Prozent der befragten Lehrkrafte nutzt laut ihren
Angaben eigene private Gerate wahrend des Unterrichts, wahrend ihre Schiilerinnen und Schii-
ler keine eigenen privaten Gerdte verwenden. Ein noch kleinerer Prozentsatz, 0,2 Prozent, gibt
an, dass allein die Schiilerinnen und Schiiler private Gerate wahrend des Unterrichts einsetzen.
Die Ergebnisse zeigen, dass die BYOD-Praxis an weiterfiihrenden Schulen mehrheitlich Anwen-
dung sowohl durch die Lehrkrafte als auch durch deren Schiilerinnen und Schiiler findet.

In der Befragung aus dem Jahr 2019, unmittelbar vor der Corona-Pandemie, gaben die befrag-
ten Lehrkrafte an weiterfiihrenden Schulen in Bayern an, dass sie und ihre Schiilerinnen und
Schuler hauptsachlich Notebooks (Lehrkrafte: 63 Prozent; Schiilerinnen und Schiler: 51 Pro-
zent), Smartphones (Lehrkrafte: 50 Prozent; Schiilerinnen und Schiiler: 44 Prozent) und Tablet-
Computer (Lehrkrafte: 47 Prozent; Schilerinnen und Schiiler: 37 Prozent) in die Schulen mitbrin-
gen. Anders als im Jahr 2019 wurden die Lehrkrafte in der aktuellen Erhebung jedoch explizit da-
nach gefragt, ob die mitgebrachten Gerate auch tatsachlich im Unterricht Verwendung finden.
Womoglich ist es auch auf diese spezifischere Fragestellung zurlickzufiihren, dass die aktuellen
Zahlen im Vergleich etwas geringer ausfallen als in der vorherigen Befragung.

Abbildung 48
Verhalten der Lehrkrafte bei fehlender Bereitstellung von Apps durch die Schule
(weiterfihrende Schulen)

Reaktion auf Nicht-Verfligbarkeit

nicht-représentative

Zusatzbefragung:
n=104
M Ich verzichte auf den Einsatz M Ich benutze mein privates Benutzerkonto
® Ich habe eine andere Strategie Weil nicht/keine Angabe

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern, Online-Befragung
(n=104).

Nicht nur private Gerate, sondern auch private Nutzerkonten kénnen eine Rolle im digital ge-
stltzten Unterricht spielen, vor allem, wenn vonseiten der Schulen keine Konten fiir digitale
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Apps bereitgestellt werden. In der Online-Zusatzbefragung wurden die Lehrkrafte weiterfihren-
der Schulen daher auch dazu befragt, wie sie reagieren, wenn digitale Apps, die sie im Unter-
richt einsetzen wiirden, nicht von der Schule bereitgestellt werden (beispielsweise lGber ein Be-
nutzerkonto der Schule). Die Online-Zusatzbefragung ist, da sie lediglich einen Teil der Gesamt-
stichprobe enthélt (n = 104), nicht reprasentativ fir alle bayerischen Lehrkrafte weiterfihrender
Schulen. Die nachfolgenden Ergebnisse sollten daher unter diesem Vorbehalt interpretiert wer-
den. Die meisten der befragten Lehrkrafte (48 Prozent) geben dazu an, dass sie in solchen Fallen
ihr privates Benutzerkonto verwenden. Weitere 39 Prozent der Befragten verzichten laut eige-
nen Angaben auf den Einsatz, wenn eine digitale App vonseiten der Schule nicht verfligbar ist.
Weitere neun Prozent verfligen iber andere Strategien, die nicht weiter ausgefihrt wurden.

Abbildung 49
Technische Unterstltzung an der Schule aus Sicht der Lehrkrafte (weiterfih-
rende Schulen)

0% 25% 50% 75% 100% | M (SD)*

An meiner Schule gibt es geniigend technische Unterstiitzung ;
bei der Wartung der IT-Ausstattung. JELGZ 31% V3,2(11)
(2024)

Meine Schule hat sichergestellt, dass ich wéhrendder
SchulschlieBungen gentigend technische 37% 34% E 3,9(1,2) i

Unterstiitzung erhalten habe.

(2020)

An meiner Schule gibt es gentigend technische Unterstiitzung
bei der Wartung der IT-Ausstattung.

(2019)

31% 23% P35(13)
!

An meiner Schule gibt es geniigend technische Unterstiitzung prmmmmm————
bei der Wartung der IT-Ausstattung. 26% 30% :l”i'?,(,lf)ﬂ,‘
(2017)

| Trifft voll und ganz zu W Trifft eher zu

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern (N = 398)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

Um sicherzustellen, dass die den Lehrkraften bereitgestellte Ausstattung im Unterricht auch tat-
sachlich effektiv genutzt werden kann, spielt die technische Unterstiitzung, die den Lehrkraften
zur Verfligung steht, eine entscheidende Rolle. Ihre Bewertung durch die telefonisch befragten
Lehrkrafte weiterfiihrender Schulen zeigt jedoch, dass trotz einer vorhandenen grundlegenden
Ausstattung und Unterstiitzung noch Raum zur Optimierung besteht. In der aktuellen Befragung
stimmen 41 Prozent der Lehrkrafte voll und ganz oder eher der Aussage zu, dass ihnen geni-
gend technische Unterstltzung bei der Wartung der IT-Ausstattung zur Verfligung steht

(M =3,2; SD =1,1). Dabei zeigt sich im Vergleich mit der Befragung aus dem Jahr 2019 (M = 3,5;
SD = 1,3) ein Rickgang in der Zufriedenheit der Lehrkrafte.

Ein Vergleich mit den Befragungsergebnissen aus dem Jahr 2020 (M = 3,9; SD = 1,2), wahrend
der Corona-Pandemie, gestaltet sich komplizierter. Wahrend der Pandemie wurde die techni-
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sche Unterstitzung vermutlich verstarkt, um den Notfall-Distanzunterricht Gberhaupt erst mog-
lich zu machen. So stimmten hier deutlich mehr Lehrkrafte (71 Prozent) voll und ganz oder eher
der Aussage zu, dass ihre Schule sicherstellte, dass ihnen genligend technische Unterstiitzung
wahrend der SchulschlieBungen zur Verfligung stand. Es ist anzunehmen, dass zu diesem Zeit-
punkt besondere Anstrengungen unternommen wurden, um die nétigen Ressourcen bereitzu-
stellen.

Abbildung 50
Medienpadagogische Unterstltzung an der Schule aus Sicht der Lehrkrafte

(weiterfihrende Schulen)

0% 25% 50% 75% 100% M (SD)*

Medienpadagogische Unterstiitzung zur Integration von digitalen Medien in N » L e
den Unterricht ist fiir mich leicht zuganglich. 'L___S:?_(?LS_)____:
(2024)

Meine Schule hat sichergestellt, dass ich wahrend der SchulschlieRung TR
geniigend medienpédagogische 27% 41% T3,8(1,1)

Unterstiitzung erhalten habe.
(2020)

Medienpadagogische Unterstiitzung zur Integration von digitalen Medien in [
e . = 34% 31% vo39(L1)
den Unterricht ist fiir mich leicht zuganglich. O
(2019)
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Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern (N = 398)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

Um einen qualitatsvollen digitalen Medieneinsatz zu ermoglichen und zu fordern, sind nicht nur
technische Hilfestellungen fir die Lehrkrafte wichtig, auch auf medienpadagogischer Ebene sind
Unterstlitzungsleistungen von hoher Relevanz. Der Zugang zu medienpadagogischer Unterstiit-
zung an den weiterfiihrenden Schulen in Bayern wird von den befragten Lehrkraften jedoch als
deutlich eingeschrdankt wahrgenommen: Nur 35 Prozent der Befragten stimmen voll und ganz
oder eher der Aussage zu, dass medienpadagogische Unterstlitzung zur Integration digitaler Me-
dien in den Unterricht fir sie leicht zugénglich ist (M = 3,3; SD = 0,8). Im Vergleich mit den vor-
herigen Befragungsergebnissen ist dabei ein deutlicher Rickgang zu verzeichnen (2017: 60 Pro-
zent; M =3,8; SD =1,0/2019: 65 Prozent; M = 3,9; SD = 1,1/2020: 68 Prozent; M = 3,8; SD = 1,1).

4.1.2 Uberdauernde Aspekte des pandemiebedingt digitalen Lernens aus Sicht
der Lehrkrafte (weiterfihrende Schulen)

Angesichts der tiefgreifenden Verdanderungen, die die Corona-Pandemie im Bildungsbereich er-
forderlich gemacht hat, geht es im folgenden Abschnitt um die Frage, welche Aspekte dieser Zeit
auch nach der Pandemie noch im schulischen Alltag Bestand haben. Die Lehrkrafte weiterfiih-
render Schulen, die an der Online-Zusatzbefragung teilnahmen, wurden daher gefragt, welche
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Uberdauernden Aspekte aus ihrer Sicht bis heute bestehen geblieben sind. Diese Frage wurde
offen gestellt, das heilt, den befragten Lehrkraften wurden keine vorgegebenen Antwortmog-
lichkeiten prasentiert, um eine moglichst breite Vielfalt individueller Einschatzungen erhalten zu
koénnen. Insofern sind an dieser Stelle auch Angaben von Bedeutung, die nur einen geringen Pro-
zentsatz ausmachen.

Abbildung 51
Uberdauernde Aspekte des pandemiebedingt digitalen Lernens aus Sicht der
Lehrkrafte (weiterfihrende Schulen)

0% 5% 10% 15% 20% 25%

nicht-reprasentative

Zusatzbefragung:
Mehr Flexibilitat 13% n=104

Digitales Lernen

Digitale Kommunikation 13%
Ortsunabhéngiges Lernen 6%
Online-Tests 5%
Besseres Miteinander
Online-Prasentationen 2%

Sonstiges 19%

w

®
i
2
R

Weil nicht / keine Angabe 25%

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern, Online-Befragung
(n =104).

Die meisten der in der Zusatzbefragung befragten Lehrkrafte bestatigen, dass die Pandemie
dauerhafte Veranderungen hinterlassen hat, wobei 87 Prozent bejahen, dass es liberdauernde
Aspekte des rein digitalen Lehrens und Lernens gibt. Nur zwolf Prozent geben dagegen an, dass
sich keiner der Aspekte, die wahrend der SchulschlieRungen aufkamen, etabliert habe. Im Detail
werden von den befragten Lehrkraften, die angeben, dass bestimmte Aspekte die Pandemie
Uberdauert haben, insbesondere das digitale Lernen (14 Prozent), gesteigerte Flexibilitat

(13 Prozent) und digitale Kommunikation Gber Plattformen wie Zoom und Teams (13 Prozent)
hervorgehoben. Weniger haufig genannt, aber dennoch relevant sind ortsunabhangiges Lernen
und Arbeiten (sechs Prozent) sowie Online-Tests (finf Prozent). Weiterhin wird neben einem
besseren Miteinander (drei Prozent) und Online-Présentationen (zwei Prozent) in der Kategorie
»,Sonstiges” die Bedeutung selbststdndigen Lernens, einer verbesserten Beobachtung des Lern-
erfolges und einer individuelleren Betreuung erwahnt. Auch mehr Vielfalt an Lernansatzen so-
wie einige (auch nicht-digitale) Verhaltensanderungen, wie regelmaRiges Liiften oder die Wah-
rung von Abstand zwischen Personen, werden als liberdauernde Aspekte gesehen. Insgesamt
kénnen die befragten Lehrkrafte also etliche fiir sie vor allem positive Aspekte nennen, die die
Pandemie liberdauert haben.
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4.1.3 Qualifizierung der Lehrkrafte (weiterfihrende Schulen)

Die kontinuierliche Fort- und Weiterbildung von Lehrkraften ist von zentraler Bedeutung, um
eine bestandige Weiterentwicklung ihrer Kompetenzen fiir den digitalen Medieneinsatz im Un-
terricht zu gewahrleisten. Der Bereich der Qualifizierung der Lehrkrafte umfasst in den vorlie-
genden Befragungen insbesondere die Lehrkraftefortbildung (Phase 3). Dazu wurden die Lehr-
krafte weiterfihrender Schulen gefragt, inwieweit sie auf eigene Initiative beziehungsweise auf
Wunsch ihrer Schulleitungen Fortbildungen zum Thema digitale Medien besuchten und wie viele
dies in den letzten Jahren waren. Erlauternd vorauszuschicken ist, dass bei der Beantwortung
dieser Frage Mehrfachnennungen moglich waren, sodass die Lehrkrafte angeben konnten, Fort-
bildungen sowohl auf eigene als auch auf Initiative der Schulleitung besucht zu haben.

Abbildung 52
Fortbildungen zum Einsatz digitaler Medien im Unterricht aus Sicht der Lehr-
krafte (weiterflhrende Schulen)

Teilnahme an Fortbildungen

4% 6% g 3% 3% 1% 2%
el 0% —— .
Ja, auf eigene Initiative Ja, auf Wunsch der Schulleitung Nein Weil nicht / keine Angabe
m 2017 m 2019 w2020 2024

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern (N = 398)
Mehrfachnennung bei ,Ja“ méglich

Die Ergebnisse der Befragung der bayerischen Lehrkrafte weiterfiihrender Schulen zum Besuch
von Fortbildungen zum Einsatz digitaler Medien im Unterricht deuten auf einen riicklaufigen
Trend der Eigeninitiative der Lehrkrafte hinsichtlich der Wahl ihrer Fortbildungen hin. So zeigt
sich Uiber die Jahre hinweg ein leichter, aber stetiger Riickgang bei der Teilnahme auf eigene Ini-
tiative: Wahrend in der Befragung aus dem Jahr 2017 noch 90 Prozent der Befragten angaben,
auf eigene Initiative Fortbildungen zu besuchen, sind es in der aktuellen Befragung nur noch

75 Prozent. Der Wunsch der Schulleitungen nach Fortbildungsbesuchen der Lehrkrafte war wah-
rend der Corona-Pandemie im Jahr 2020 am héchsten.

Die Lehrkrafte, die angeben, Fortbildungen zum Thema digitale Medien im Unterricht besucht
zu haben, wurden auch nach der Anzahl der besuchen Fortbildungen in den letzten drei Jahren
gefragt. Auch hier erreichten die riickgemeldeten Werte im Jahr 2020, also wahrend der
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Corona-Pandemie, ihren vorlaufigen Héhepunkt (2020: 74 Prozent der Lehrkrafte besuchten laut
eigenen Angaben finf und mehr Fortbildungen). Dies lasst sich auf den dringenden Bedarf an
Kompetenzerweiterung im Bereich des digitalen Unterrichts zu diesem Zeitpunkt zurtckfihren.
Obwohl im Vergleich zur Befragung aus dem Jahr 2020 in der aktuellen Befragung ein Riickgang
der Anzahl besuchter Fortbildungen zu verzeichnen ist, stellt der aktuelle Wert jedoch einen
leichten Anstieg im Vergleich zum Jahr 2019 dar (2024: 69 Prozent besuchten laut eigenen Anga-
ben fiinf und mehr Fortbildungen/2019: 63 Prozent), was auf eine fortlaufende Anpassung der
Lehrkrafte weiterfliihrender Schulen in Bayern an die Anforderungen digitaler Bildung schlief3en
lasst.

Insgesamt ist dabei hervorzuheben, dass trotz Verschiebungen in den Antrieben die durch-
schnittliche Anzahl an besuchten Fortbildungen zum Thema digitale Medien weiterhin konstant
hoch ausfallt. Im Vergleich zu den Befragungsergebnissen aus den Jahren 2017 (6,5) und 2019
(6,2) liegt der Durchschnittswert in der aktuellen Befragung (6,8) sogar etwas hoher, was darauf
hindeutet, dass Fortbildungen zum Thema digitale Medien weiterhin haufig von den Lehrkraften
besucht werden.

4.1.4 Medienbezogene Kompetenzen und Einstellungen der Lehrkrafte (weiter-
fihrende Schulen)

GemalR dem Rahmenmodell digitaler Bildung sind die medienbezogenen Kompetenzen und Ein-
stellungen der Lehrkrafte wichtige Schlisselfaktoren fiir die Qualitat des Einsatzes digitaler Me-
dien im Unterricht. Daher wurden folgende Aspekte untersucht:

— Medienbezogene Basiskompetenzen von Lehrkraften
— Medienbezogene Lehrkompetenzen von Lehrkraften
— Einstellungen zum Einsatz digitaler Medien im Unterricht

Zur Erfassung der medienbezogenen Kompetenzen von Lehrkraften weiterfiihrender Schulen in
Bayern wurde zum einen ein Selbsteinschatzungstest herangezogen, der die befragten Lehr-
krafte dabei unterstitzt, ihre medienbezogenen Basiskompetenzen (instrumentelle und kritisch-
reflexive Medienkompetenzen) sowie ihre professionsspezifischen medienbezogenen Lehrkom-
petenzen einzuschatzen. Zum anderen wurde diese Selbsteinschdtzung der Lehrkrafte durch ob-
jektive Kompetenztests der medienbezogenen Kompetenzen und durch eine Abfrage ihrer Ein-
stellungen zum Einsatz digitaler Medien erganzt. Beachtet werden sollte in diesem Abschnitt,
dass die objektiven Tests und der Frageblock zu den Einstellungen der Lehrkrafte aufgrund ihrer
Lange nicht Teil der Telefonbefragung waren, sondern (iber die Online-Zusatzbefragung stattfan-
den, an der nicht alle telefonisch befragten Lehrkrafte teilnahmen. Ebenfalls vorausgeschickt
werden muss, dass die Befragung der Lehrkrafte zu ihren medienbezogenen Kompetenzen im
Vergleich zu den Vorgangerstudien mit neuen Befragungsinstrumenten durchgefiihrt wurde.
Vor diesem Hintergrund wird von einem direkten Vergleich mit friiheren Befragungsergebnissen
abgesehen.
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Abbildung 53
Medienbezogene Basiskompetenzen von Lehrkraften (weiterfihrende Schulen):
Instrumentelle und kritisch-reflexive Medienkompetenzen

0% 25% 50% 75% M (SD)*

= Ich durchdringe Funktionsweisen und oo mmmmmes
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m Stimme voll und ganzzu M Stimme eher zu

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern (N = 398)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

Medienbezogene Basiskompetenzen der Lehrkrafte beziehen sich auf deren instrumentelle so-
wie kritisch-reflexive Medienkompetenzen, die fiir alle miindigen Biirgerinnen und Biirger in ei-
ner Kultur der Digitalitat von Bedeutung sind und auch den Schiilerinnen und Schiilern im Unter-
richt vermittelt werden sollen. Hinsichtlich ihrer instrumentellen Medienkompetenzen geben

55 Prozent der befragten Lehrkréfte (M = 3,4; SD = 1,2) mit voller oder teilweiser Zustimmung
an, dass sie Funktionsweisen und grundlegende Prinzipien digitaler Anwendungen durchdringen.
In Bezug auf Probleme, die in digitalen Anwendungen auftreten kénnen, geben 70 Prozent der
Befragten (M =3,7; SD = 1,2) an, dass sie diese |6sen konnen. Informationen mithilfe digitaler
Medien zusammenzufassen und aufzubereiten, beherrschen laut eigenen Angaben 78 Prozent
der befragten Lehrkrafte (M = 4,1; SD = 1,1). Im Hinblick auf ihre kritisch-reflexiven Medienkom-
petenzen stimmen 68 Prozent der befragten Lehrkrafte (M = 3,8; SD = 1,1) voll oder eher der
Aussage zu, dass sie sich mithilfe digitaler Medien aktiv in aktuelle Diskurse einbringen kdnnen.
Dass sie Inhalte, Wirkungsweisen und Gestaltungsmittel digitaler Medien analysieren und beur-
teilen konnen, geben 82 Prozent der befragten Lehrkrafte (M = 4,0; SD = 1,0) mit voller oder teil-
weiser Zustimmung an. 70 Prozent der Befragten (M = 3,9; SD = 1,0) kdnnen dartber hinaus
nach eigenen Angaben die Bedeutung der Digitalisierung fiir die Wirtschafts- und Arbeitswelt
reflektieren.

Insofern schatzen die Lehrkrafte weiterflihrender Schulen in Bayern ihre instrumentellen Basis-
kompetenzen (M = 75 Prozent der moglichen Gesamtpunktzahl; SD = 13,3 Prozent) sowie ihre
kritisch-reflexiven Basiskompetenzen (M = 78 Prozent der moglichen Gesamtpunktzahl,

SD = 12,4 Prozent) also bereits als relativ hoch ein, was anndherungsweise auch durch den ob-
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jektiven Test bestatigt werden konnte. Die befragten Lehrkrafte weiterfiihrender Schulen in Bay-
ern, die an der Online-Zusatzbefragung teilnahmen, erzielten durchschnittlich 94 Prozentpunkte
(SD = 6,0 Prozent) der moglichen Gesamtpunktzahl beim objektiven Test. Auf den ersten Blick
scheint der objektive Test der technischen Kenntnisse im Vergleich zu den Selbsteinschatzungen
also héhere Werte zu erzielen. Jedoch muss beachtet werden, dass am objektiven Test nur die
Lehrkrafte teilnahmen, die auch an der Online-Befragung mitgemacht haben. Es kdnnte also
sein, dass Lehrkrafte, die sich fir die Online-Befragung entschieden, grundsatzlich technisch ver-
sierter sind. Aufgrund dieser Einschrankung lasst sich vermuten, dass die reprasentative techni-
sche Kompetenz aller Lehrkrafte etwas niedriger und naher an den Selbsteinschatzungen liegen
kdénnte, als es die objektiven Testergebnisse der Online-Befragung vermuten lassen.

Abbildung 54
Medienbezogene Lehrkompetenzen von Lehrkradften (weiterfihrende Schulen):
Planung

0% 20% 40% 60% 80%

Unterrichtsstunden mit digitalem Fmmmmmmmmee
o7 o H
Medieneinsatz planen 40% 36% p41(11)

Planung

Konzepte mit digitalen Medien einsetzen und
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und eigenaktive Mediennutzung bei 27% 30% E 3,7(11)

Schiilerinnen und Schiilern zu férdern

Rechtliche Kriterien und Vorgaben fardie

20% 39% 36(1,1) |
Unterrichtszwecken beriicksichtigen i H (11 ]

W Stimme voll und ganzzu M Stimme eher zu

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern (N = 398)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.
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Abbildung 55
Medienbezogene Lehrkompetenzen von Lehrkradften (weiterfiihrende Schulen):

Realisierung, Evaluation und Unterrichtsentwicklung
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Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern (N = 398)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

Fiir einen qualitatsvollen Einsatz digitaler Medien im Unterricht bendtigen Lehrkréfte neben den
medienbezogenen Basiskompetenzen auch professionsspezifische medienbezogene Lehrkompe-
tenzen. Die Ergebnisse der Befragung der Lehrkrafte weiterfiihrender Schulen zur Selbstein-
schatzung ihrer medienbezogenen Lehrkompetenzen zeigen im Gesamten, dass die befragten
Lehrkrafte ihre medienbezogenen Lehrkompetenzen relativ hoch einschatzen (M = 76 Prozent
der moglichen Gesamtpunktzahl, SD = 10,1 Prozent). Die Ergebnisse des objektiven Tests der
Online-Befragung (n = 104) spiegeln diese Einschatzung dabei deutlich wider: In diesem erzielten
die weiterfiihrenden Lehrkrafte durchschnittlich M = 75 Prozent der moglichen Gesamtpunkt-
zahl (SD = 10,5 Prozent).

Differenziert betrachtet zeigt sich, dass sich fiir jeden der einzelnen Kompetenzbereiche die
durchschnittlichen selbsteingeschatzten Kompetenzen oberhalb der Skalenmitte befinden. Am
sichersten fiihlen sich die befragten Lehrkrafte weiterfiihrender Schulen dabei in den Bereichen
der Planung des Medieneinsatzes (M = 4,1; SD = 1,1) und der digitalen Unterrichtsentwicklung
(M =4,0; SD =0,9). In Bezug auf die Beriicksichtigung rechtlicher Vorgaben (M = 3,6; SD = 1,1),
die Unterstitzung von Schiilerinnen und Schiilern bei der Verwendung digitaler Medien

(M =13,8; SD =1,3) sowie die Bewertung der Lernforderlichkeit einer digitalen Lernumgebung
(M =3,8; SD =1,1) fuhlen sich die befragten Lehrkrafte etwas weniger sicher.
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Abbildung 56
Einstellungen zum Einsatz digitaler Medien im Unterricht aus Sicht der Lehr-

krafte (weiterflhrende Schulen)
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Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern, Online-Befragung
(n=104)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

Auch die Einstellungen der Lehrkrafte zum Einsatz digitaler Medien nehmen Einfluss auf den
Medieneinsatz im Unterricht. Um sie zu erfassen, wurden die an der Online-Zusatzbefragung
teilnehmenden Lehrkrafte gefragt, inwieweit sie bestimmten Aussagen zur Bedeutung digitaler
Medien im Unterricht zustimmen. Die Online-Befragung ist, da sie lediglich einen Teil der Ge-
samtstichprobe enthélt (n = 104), nicht reprasentativ fur alle Lehrkréfte weiterfihrender Schu-
len. Die Ergebnisse sollten daher unter diesem Vorbehalt interpretiert werden. Insgesamt zeigt
sich, dass die meisten der befragten Lehrkrafte weiterfihrender Schulen, die an der Zusatzbe-
fragung teilnahmen, digitale Medien als einen wesentlichen und forderlichen Bestandteil ihres
Unterrichts betrachten. Eine hohe Zustimmungsrate bei der ersten Aussage, dass eine zuneh-
mende Einfiihrung digitaler Medien passend fiir die Bediirfnisse gesellschaftlicher Verdanderun-
gen sei, unterstreicht diese Ansicht (56 Prozent stimmen voll und ganz oder eher zu; M = 3,8;

SD =1,1). Die zweite Aussage zur Notwendigkeit der Integration digitaler Medien in den Unter-
richt erhalt dabei noch starkere Zustimmung durch die Befragten (68 Prozent; M = 4,0; SD = 1,0).
Dies lasst darauf schlieRen, dass die Mehrheit der befragten Lehrkrafte den Einsatz digitaler Me-
dien im Unterricht als notwendig erachtet. Bei der dritten Aussage, die den Nutzen digitaler Me-
dien fur den eigenen Unterricht thematisiert, ist die Zustimmung ebenfalls deutlich (78 Prozent;
M =4,4; SD = 0,8). Die vierte Aussage, die den Mehrwert digitaler Medien fiir den eigenen Un-
terricht behandelt, wird von den Befragten ebenfalls Giberwiegend positiv beantwortet (73 Pro-
zent; M =3,8; SD = 0,9). Lediglich acht Prozent stimmen eher und ein Prozent voll der Aussage
zu (M =1,8; SD = 0,9), dass sie nicht daran interessiert seien, digitale Medien in ihren Unterricht
zu integrieren. Diese, obgleich nicht reprasentativen Ergebnisse spiegeln insgesamt eine positive
Einstellung der Lehrkrafte weiterfliihrender Schulen hinsichtlich der Nutzung digitaler Medien im
Unterricht wider.
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4.1.5 Medieneinsatz im Unterricht aus Sicht der Lehrkrafte (weiterfihrende
Schulen)

Die Lehrkrafte weiterfihrender Schulen wurden nicht nur zu den Voraussetzungen, die Einfluss
auf die Ausgestaltung des Medieneinsatzes an den Schulen haben, sondern auch konkret zum
tatsachlichen Einsatz digitaler Medien in ihrem Unterricht befragt. Folgende Aspekte wurden da-
bei untersucht:

Quantitat des Medieneinsatzes im Unterricht

Nutzung digitaler Werkzeuge durch Lehrkrafte

Einsatz digitaler Lehr-Lern-Arrangements im Unterricht
Initiilerung von Lernaktivitaten mit digitalen Medien im Unterricht

Abbildung 57
Quantitat des Medieneinsatzes aus Sicht der Lehrkrafte (weiterfihrende Schu-
len)

2024: Anteile des Unterrichts 2019: Anteile des Unterrichts 2017: Anteile des Unterrichts
mit und ohne digitale Medien mit und ohne digitale Medien mit und ohne digitale Medien

MIT

OHNE OHNE

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern (N = 398)

Was die Quantitat des Medieneinsatzes betrifft, wurden die Lehrkrafte weiterfilhrender Schulen
gebeten, anzugeben, welcher Anteil ihres Unterrichts mit und welcher ohne digitale Medien ge-
staltet wird. In der Befragung aus dem Jahr 2017 wurden nach Angaben der befragten Lehr-
krafte in 42 Prozent des Unterrichts digitale Medien eingesetzt, wahrend 58 Prozent des Unter-
richts ohne diese Technologien stattfanden. Im Jahr 2019 hatte sich der Anteil des Einsatzes di-
gitaler Medien aus Sicht der befragten Lehrkrafte auf 53 Prozent erhéht, mit dementsprechend
47 Prozent ohne digitale Medien. In den aktuellen Befragungsergebnissen ist dagegen ein star-
ker Riickgang zu verzeichnen: Der Anteil des Unterrichts, der mit digitalen Medien gestaltet
wird, betragt nach Angaben der befragten Lehrkrafte weiterflihrender Schulen nurmehr 30 Pro-
zent, wahrend 70 Prozent des Unterrichts ohne digitale Medien gehalten werden.



Studie | Dezember 2024
B i | 78

Digitale Bildung an bayerischen Schulen zwischen Pandemie und KI

Befragungsstudien in den weiterfiihrenden Schulen

Abbildung 58
Nutzung digitaler Medien aus Sicht der Lehrkrafte (weiterfihrende Schulen)
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Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern (N = 398)

Um den Medieneinsatz im Unterricht weiterfiihrender Schulen in Bayern ndher beleuchten zu
kénnen, wurde nicht nur nach dem Anteil digitaler Medien im Unterricht gefragt, sondern auch
konkret danach, welche digitalen Werkzeuge im Unterricht zum Einsatz kommen und ob diese
Uber das staatliche Angebot BayernCloud Schule (ByCS) genutzt werden. Die meisten der befrag-
ten Lehrkrafte weiterfiihrender Schulen (97 Prozent) geben an, eine Lernplattform zu nutzen —
mebis von ByCS wird nach Angaben der Befragten von 66 Prozent genutzt. Auch die Verwen-
dung von Lernsoftware ist laut 98 Prozent der befragten Lehrkrafte weit verbreitet — 56 Prozent
nutzen dafir die Lernsoftware von ByCS. Diese hohen Nutzungszahlen deuten darauf hin, dass
die Verwendung digitaler Lernmaterialien in fast allen weiterfiihrenden Schulen géngige Praxis
ist. Mediatheken werden laut eigenen Angaben von 62 Prozent der Lehrkrafte genutzt (43 Pro-
zent (iber ByCS). Webportale mit Unterrichtsmaterialien und -tipps kommen bei (iber der Hilfte
der Lehrkrafte (56 Prozent) zum Einsatz. 23 Prozent greifen dabei auf das ByCS-Webportal zu.
Cloud-Speicher, in denen digitale Lernmaterialien, unterrichtsbezogene digitale Dokumente so-
wie auch zur schulischen Verwaltung und Dokumentation erforderliche Dokumente gespeichert
werden kénnen, werden von 97 Prozent der Befragten verwendet, davon nutzen 75 Prozent den
Cloud-Speicher der ByCS. Diese hohen Nutzungszahlen sind ein Hinweis auf eine bereits weit
fortgeschrittene Implementation des Drives der ByCS.
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Online-Editoren fiir Texte, Tabellen und Prasentationen kommen nach eigenen Angaben bei

66 Prozent der Lehrkrafte zum Einsatz. Die Diskrepanz zwischen dem Einsatz von Online-Office-
Editoren (66 Prozent) und dem Einsatz von Online-Office-Editoren (iber BYCS ist hierbei relativ
grol} (16 Prozent), was darauf hindeutet, dass die Nutzung des Angebotes seit seiner Einflihrung
im Schuljahr 2022/23 noch nicht sehr verbreitet ist.

83 Prozent der Lehrkrafte weiterfiihrender Schulen setzen zudem Videokonferenzsysteme

(53 Prozent tuber ByCS) und 80 Prozent digitale Online-Tafeln (45 Prozent (iber ByCS) ein. Diese
Angaben deuten darauf hin, dass die Online-Kommunikationssysteme, die fiir den digital durch-
gefuhrten Unterricht wahrend der Corona-Pandemie implementiert wurden, weiterhin in Ver-
wendung sind. Die interne und externe Kommunikation betreffend lasst sich feststellen, dass die
Lehrkrafte weiterfihrender Schulen sehr hdufig angeben, Dienst-E-Mails zu verwenden (91 Pro-
zent, 42 Prozent Gber ByCS). Messenger, die Lehrkraften die Moglichkeit bieten, sich schnell un-
tereinander sowie mit Schilerinnen und Schiilern und deren Eltern auszutauschen, werden von
66 Prozent der Befragten (28 Prozent lber ByCS) genutzt.

Schulorganisationssoftware, tber die es moglich ist, mit Eltern sowie Schiilerinnen und Schiilern
zu kommunizieren sowie Verwaltungsdokumente auszutauschen, wird von 76 Prozent der be-
fragten Lehrkrafte verwendet (27 Prozent liber ByCS). Dagegen scheint die Online-Notenerfas-
sung mit einer Zustimmung von 57 Prozent (20 Prozent Giber ByCS) weniger stark genutzt zu
werden. Diese relativ geringe Nutzungsquote lasst auf Barrieren schlieBen, die die umfassende
Digitalisierung dieses Bereichs der Schulverwaltung und -organisation bisher verhindern. Maogli-
che Griinde hierfiir kbnnten unter anderem in etwaigen Schwierigkeiten bei der Beriicksichti-
gung von Datenschutzbestimmungen liegen.

Die Nutzungszahlen, die die befragten Lehrkrafte angeben, zeigen insgesamt, dass nur ein Teil
der weiterflihrenden Schulen digitale Lésungen fiir zentrale Verwaltungsaufgaben einsetzt:

46 Prozent fiir Benutzer- und Rechteverwaltung, 39 Prozent fiir das Prifungsarchiv und 41 Pro-
zent fur die Online-Erfassung der Fachwahl. Speziell die Nutzung Gber das System ByCS liegt bei
23 Prozent fur die Benutzer- und Rechteverwaltung, bei 26 Prozent fiir das Priifungsarchiv und
bei 22 Prozent fiir die Fachwahlerfassung. Diese Befragungsergebnisse deuten darauf hin, dass
die Digitalisierung in diesen Bereichen noch am Anfang steht und hier also Potenzial fiir zukiinf-
tige Entwicklungen besteht. Gleichwohl kénnte die geringere Verbreitung der ByCS-Losungen
auch daran liegen, dass sie erst seit dem Schuljahr 2022/23 angeboten werden und daher mog-
licherweise noch nicht an allen Schulen eingefiihrt wurden.
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Abbildung 59
Einsatz digitaler Lehr-Lern-Arrangements im Unterricht aus Sicht der Lehrkrafte

(weiterfihrende Schulen)
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Basis: Lehrkrafte an 6ffentl. Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern, Online-Befragung (n = 104)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr haufig) mit Standardabweichung.

Um noch genauere Informationen lber die Ausgestaltung des mediengestiitzten Unterrichts zu
erhalten, wurden die Lehrkrafte der Online-Zusatzbefragung gebeten, eine Einschatzung dar-
Uber abzugeben, wie haufig sie digitale Medien im Kontext typischer Lehr-Lern-Arrangements
gezielt einsetzen. In der Befragung aus dem Jahr 2020 wurde Lehrkraften diese Frage erstmals
gestellt. Das ermdglicht lediglich einen Vergleich der Befragungsergebnisse aus dem Jahr 2020
(wdhrend der Pandemie) und 2024 (nach der Pandemie). Aus den Ergebnissen der Befragung
zum gezielten Einsatz digitaler Lehr-Lern-Arrangements geht hervor, dass digitalisierte Ubungen
eine hohe Nutzungsfrequenz aufweisen, wobei 84 Prozent der Lehrkrafte (M = 3,8; SD = 0,4) an-
geben, diese haufig zu verwenden. Es ist jedoch zu beachten, dass im Gegensatz zur Zeit wah-
rend der Corona-Pandemie keine der befragten Lehrkrafte die Nutzung als sehr haufig be-
schreibt, was auf eine Normalisierung des Einsatzes dieser Lernformen im post-pandemischen
Unterricht hindeutet. Der Gebrauch digitalisierter Lesetexte dagegen ist in der aktuellen Befra-
gung etwas zurlickgegangen, mit 44 Prozent der Lehrkrafte, die diese nach eigenen Angaben
haufig oder sehr hiufig nutzen (M = 3,0; SD = 1,4). Dies kénnte auf eine teilweise Rickbesinnung
auf gedruckte Materialien hindeuten, insbesondere angesichts der Tatsache, dass wahrend der
Corona-Pandemie im Jahr 2020 noch 73 Prozent der Lehrkrafte angaben, digitale Lesetexte oft
oder sehr oft einzusetzen (M = 3,8; SD = 1,0). Lernspiele bewahren nach den Angaben der Be-
fragten ihre Stellung auch im Vergleich mit den Ergebnissen aus dem Jahr 2020 (2024: 26 Pro-
zent haufig oder sehr haufig; M =3,0; SD = 1,0/2020: 31 Prozent; M = 2,5; SD = 1,4), wohingegen
die Nutzung von Simulationen sowie von Erklar- und Lernvideos in der aktuellen Befragung zu-
rickgegangen ist (Simulationen 2024: Zehn Prozent; M = 2,1; SD = 1,1/2020: 22 Prozent;

M =2,2; SD =1,3; Erkldr- und Lernvideos 2024: 50 Prozent; M = 3,4; SD = 1,2/2020: 82 Prozent;
M =4,0; SD = 0,8). Ein deutlicher Riickgang ist auch bei der internetbasierten Zusammenarbeit
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der Schiilerinnen und Schiiler feststellbar (2024: Vier Prozent; M = 2,1; SD = 0,9/2020: 36 Pro-
zent; M =2,9; SD = 1,3), was vermutlich durch die Riickkehr zum Prasenzunterricht bedingt ist,
durch die folgerichtig das gemeinsame Arbeiten direkt vor Ort wieder mehr im Vordergrund
steht. Die Durchfiihrung von Unterricht mit Videokonferenztools hat im Vergleich zur Befragung
aus dem Jahr 2020 ebenfalls abgenommen (2024: 22 Prozent; M = 2,5; SD = 1,1/2020: 54 Pro-
zent; M =3,4; SD = 1,2). Dennoch ist bemerkenswert, dass selbst nach der Pandemie noch

22 Prozent der Lehrkrafte angeben, Videokonferenzen haufig oder sehr haufig in ihrem Unter-
richt zu nutzen.

Abbildung 60
Passive Lernaktivitaten mit digitalen Medien im Unterricht aus Sicht der Lehr-
krafte (weiterfihrende Schulen)

Generell zur Unterstiitzung der Aufnahme von Inhalten durch
Schiilerinnen und Schiiler, z. B. Prasentationen durch Lehrkrifte,
Anschauen von aufgezeichneten Unterrichtsinhalten.
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Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern (N = 398)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

Wadhrend der gezielte Einsatz digitaler Lehr-Lern-Arrangements bereits einen ersten Einblick in
die Art und Weise liefert, wie digitale Medien didaktisch eingesetzt werden, beziehen sich die
folgenden Ergebnisse auf die Haufigkeit der Initiierung verschiedener Lernaktivitdten bei den
Schiilerinnen und Schilern mithilfe digitaler Medien, das heil3t darauf, welche Funktion der digi-
tale Medieneinsatz im Unterricht hat. Die folgenden Fragen wurden dabei allen befragten Lehr-
kraften in der reprasentativen Telefonbefragung gestellt und waren zudem auch in allen Vorgan-
gerstudien mit jeweils nur leichten Anderungen enthalten, weshalb nun ein Vergleich tiber vier
Erhebungszeitpunkte (2017, 2019, 2020 und 2024) moglich wird.

Im Vergleich mit den Befragungsergebnissen aus den Jahren 2017, 2019 und 2020 l&sst sich fest-
stellen, dass der Einsatz digitaler Medien zur Anregung passiver Lernaktivitaten, bei denen die
passiv-rezeptive Aufnahme von Inhalten durch die Schiilerinnen und Schiler im Vordergrund
steht, nach Angaben der befragten Lehrkrafte stark zuriickgegangen ist (2024: 34 Prozent haufig
und sehr haufig; M = 3,1; SD = 1,0/2020: 87 Prozent; M = 4,1; SD = 0,8/2019: 71 Prozent;

M =4,0; SD =1,0/2017: 78 Prozent; M = 4,1; SD = 1,1). Dies lasst darauf schlieBen, dass Schiile-
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rinnen und Schiiler weiterfihrender Schulen in Bayern, anders als noch in den Jahren zuvor, we-
niger haufig in einer rezeptiven Rolle (z. B. Zuhéren bei der Prasentation der Lehrkraft, Ansehen
von aufgezeichneten Unterrichtsinhalten) am mediengestitzten Unterricht teilnehmen.

Abbildung 61
Aktive Lernaktivitaten mit digitalen Medien im Unterricht aus Sicht der Lehr-
krafte (weiterflhrende Schulen)

0% 25% 50% 75% 100% M (SD)*
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Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern (N = 398)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

Betrachtet man die Initiierung aktiver Lernaktivitaten mit digitalen Medien im Unterricht an wei-
terfliihrenden Schulen, fallt auf, dass sie im Vergleich zur Zeit wahrend der Corona-Pandemie
zwar zuriickgegangen ist, der Riickgang im Vergleich zu den Befragungsergebnissen aus dem
Jahr 2019 jedoch nicht stark ausgepragt ist: 41 Prozent der Lehrkréfte (M = 3,2; SD = 1,0) geben
in der aktuellen Befragung an, dass sie Programme beziehungsweise Apps wie Vokabeltrainer
oder einfache Ubungsprogramme im Unterricht hiufig oder sehr hiufig nutzen. Dies ldsst den
Schluss zu, dass aktive Lernaktivitaten aus Sicht der Lehrkrafte in etwa so haufig wie im Jahr
2019 (42 Prozent; M = 3,3; SD = 1,1) verwendet werden.
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Abbildung 62
Konstruktive Lernaktivitaten mit digitalen Medien im Unterricht aus Sicht der
Lehrkrafte (weiterfihrende Schulen)

0% 25% 50% 75% 100% M (SD)*

Generell zur individuellen Produktion von Inhalten und Losung von Problemstellungen
durch die Schiilerinnen und Schiiler z. B. Auswertung von Daten aus einem selbst
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Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern (N = 398)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

Fir die Initiierung konstruktiver Lernaktivitaten mithilfe digitalen Medien, das hei8t der Produk-
tion von Inhalten und der Losung von Problemstellungen durch die Schilerinnen und Schiler

(z. B. Auswertung von Daten aus einem selbst durchgefiihrten Experiment oder Drehen eines
Videos durch die Schiilerinnen und Schiiler), ist ein auffalliger Riickgang im Vergleich zu den vor-
herigen Befragungsergebnissen zu verzeichnen (2024: 21 Prozent hadufig oder sehr haufig;

M =2,8; SD =0,9/2020: 48 Prozent; M = 3,3; SD = 1,0/2019: 45 Prozent; M = 3,4; SD = 1,2/2017:
48 Prozent; M = 3,4; SD = 1,4). Dies konnte darauf hindeuten, dass Lehrkrdfte den Mehrwert ei-
ner digitalen Unterstitzung konstruktiver Lernaktivitdten nach der intensiven Nutzung wahrend
der Corona-Pandemie nun differenzierter betrachten.
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Abbildung 63
Interaktive Lernaktivitaten mit digitalen Medien im Unterricht aus Sicht der

Lehrkrafte (weiterfihrende Schulen)
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Problemstellungen durch die Schiilerinnen und Schiiler, z. B. gegenseitige
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Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern (N = 398)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

Die Ergebnisse zur Initiierung interaktiver Lernaktivitdten zeigen, dass Lehrkrafte an weiterfiih-
renden Schulen die Nutzung digitaler Medien im Unterricht fiir die gemeinsame Produktion von
Inhalten und die gemeinsame Losung von Problemstellungen durch die Schiilerinnen und Schii-
ler (z. B. gegenseitige Uberpriifung von Problemlésungen oder Argumentieren in einem Diskussi-
onsforum) auf einem Niveau fortsetzen, das mit demjenigen zur Zeit der Corona-Pandemie ver-
gleichbar ist (2024: 32 Prozent haufig oder sehr haufig; M = 3,0; SD = 1,0/2020: 34 Prozent;

M =2,8; SD =1,3). Im Vergleich zu den Befragungsergebnissen aus dem Jahr 2019 (2019: 45 Pro-
zent; M =3,4; SD = 1,2) ist jedoch ein allgemeiner Riickgang zu verzeichnen, der auch das Jahr
2020 einschlieRt.

Die Erfahrungen wahrend der Pandemie kdnnten also die Wertschatzung fiir solche digitalen
Lehransatze verfestigt haben, die die konstruktive Interaktion zwischen Schiilerinnen und Schi-
lern ermoglichen. So bleibt die Initiierung interaktiver Lernaktivitaten auf einem dhnlich hohen
Niveau wie wahrend der SchulschlieBungen. Gleichwohl bleibt dabei auch zu berticksichtigen,
dass interaktive Lernaktivitdten nach Angaben der Lehrkrafte nicht im selben MaRe wie noch im
Jahr 2019 angeregt werden. Dieser Riickgang fallt dabei jedoch um einiges weniger stark aus als
beispielsweise fiir die passiven Lernaktivitaten.

Um die Dynamik zwischen digital gestlitzten und nicht digital gestilitzten Lehr-Lern-Szenarien
noch etwas deutlicher beleuchten zu konnen, wurden die Lehrkrafte weiterfiihrender Schulen
im Rahmen der Online-Zusatzbefragung auch dazu befragt, wie haufig sie nicht-digitale Unter-
richtsmethoden zur Férderung verschiedener Lernaktivitaten bei den Schiilerinnen und Schiilern
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anwenden. Die Online-Zusatzbefragung ist, da sie lediglich einen Teil der Gesamtstichprobe ent-
halt (n = 104), nicht reprasentativ flr alle bayerischen Lehrkrafte weiterflihrender Schulen.
Nachfolgende Ergebnisse aus der Online-Zusatzbefragung sollten daher unter diesem Vorbehalt
interpretiert werden. Die Ergebnisse zeigen eine Verschiebung der Praferenz bei der Anregung
von Lernaktivitdten ohne die Zuhilfenahme digitaler Medien: Die meisten Lehrkrafte (49 Pro-
zent) geben in der aktuellen Befragung an, aktive Lernaktivitdten haufig oder sehr haufig anzure-
gen (M =3,7; SD = 1,0), wahrend nach den Angaben der Befragten im Jahr 2019 passive Lernak-
tivitdten noch den groBten Anteil ausmachten (64 Prozent; M =3,7; SD = 1,1). Passive Lernaktivi-
taten werden in der aktuellen Befragung dagegen von nur noch 45 Prozent der befragten Lehr-
krafte (M = 3,4; SD = 1,1) haufig oder sehr haufig initiiert, konstruktive von 44 Prozent (M = 3,2;
SD =1,4) und interaktive von 27 Prozent (M =2,9; SD = 1,3).

4.1.6 Kiunstliche Intelligenz in Schule und Unterricht aus Sicht der Lehrkrafte
(weiterfihrende Schulen)

Unsere digitalisierte Welt erfahrt bereits den nachsten umfassenden Wandel durch die zuneh-
menden Moglichkeiten, die Kl bietet, nicht zuletzt auch durch die mittlerweile leichte Zugang-
lichkeit von KI-Anwendungen, beispielsweise dem Large Language Model ChatGPT von Open Al.
Dieser Wandel stellt das schulische Lehren und Lernen vor besondere Herausforderungen, birgt
jedoch auch erhebliche Potenziale. Um genauer zu beleuchten, inwieweit Kl aus Sicht der Lehr-
krafte weiterfliihrender Schulen fir ihre professionsspezifischen Aufgaben sowie beim schuli-
schen Lernen nutzlich oder hinderlich sein kann, wurde folgender Frageblock erstmals in der
vorliegenden Studie eingesetzt. Er behandelt

— den Nutzen, den Lehrkrafte in der Verwendung von Kl fir die Schule und den Unterricht
sehen,

— eine Einschatzung ihrer aktuellen Fahigkeit im Umgang mit K,

— deren tatsachliche Nutzung im Unterricht sowie

— Chancen und Herausforderungen, die Lehrkrafte weiterfiihrender Schulen bei der Verwen-
dung von Kl fur das schulische Lernen sehen.
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Abbildung 64
Kinstliche Intelligenz in Schule und Unterricht: Nutzen aus Sicht der Lehrkrafte

(weiterfihrende Schulen)

0% 15% 30%

Unterrichtsvorbereitung

Erstellung von Arbeitsaufgaben

Recherche und Informationsbeschaffung

Anschauungs- und Bildmaterial

Inspiration und Anregung
Den Unterricht interessanter machen
Prasentationen

Tests und Klassenarbeiten 2%

Sonstiges 6%
Skeptisch gegeniiber Kl .l%

Weil} nicht/keine Angabe 8%

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern (N = 398)

Bezliglich des Nutzens von Kl fir Schul- und Unterrichtszwecke wurden die teilnehmenden Lehr-
krafte der reprasentativen Telefonbefragung ohne Vorgabe von vordefinierten Antwortmoglich-
keiten befragt. Die Ergebnisse zeigen, dass die Meinungen von Lehrkraften an weiterfiihrenden
Schulen in Bayern lber den Nutzen von Kl im Bildungskontext geteilt sind: Wahrend 30 Prozent
der Befragten keinen Nutzen in der Verwendung von Kl fiir Schule und Unterricht sehen, erken-
nen 18 Prozent das Potenzial von Kl insbesondere bei der Vorbereitung des Unterrichts an. Wei-
terhin finden zehn Prozent der befragten Lehrkrafte, dass Kl bei der Erstellung von Arbeitsaufga-
ben hilfreich sein kann. Fiir die Recherche und Informationsbeschaffung sehen neun Prozent ei-
nen Nutzen. Kl wird dabei auch von sieben Prozent der befragten Lehrkrafte fiir die Bereitstel-
lung von Anschauungs- und Bildmaterial als nitzlich angesehen. Weitere Befragte sehen einen
Nutzen von Kl in einer Bereicherung des Unterrichts durch neue Inspirationsquellen und Anre-
gungen (drei Prozent), in der Gestaltung interessanterer Unterrichtseinheiten (drei Prozent) und
der Verbesserung von Prasentationen (drei Prozent) sowie Tests und Klassenarbeiten (zwei Pro-
zent). Nur ein Prozent der befragten Lehrkrafte gibt dabei explizit an, insgesamt skeptisch ge-
geniliber KI-Anwendungen fiir das Lehren und Lernen zu sein. Acht Prozent der Befragten geben
an, dazu entweder nichts zu wissen oder keine Angabe machen zu wollen.
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Abbildung 65
Kinstliche Intelligenz in Schule und Unterricht: Fahigkeiten der Lehrkrafte (wei-
terfihrende Schulen)

KI: Einschatzung der eigenen Fahigkeit

36%

25%

21%

10%
6%

keine Fahigkeit 2 3 a4 hohe Weifd nicht /
(1) Fahigkeit (5) keine Angabe

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern (N = 398)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (keine Fahigkeit) bis 5 (hohe Fahigkeit) mit Standardabweichung.

In Bezug auf ihre Fahigkeit im Umgang mit KI im Schul- und Unterrichtskontext sehen sich die
meisten der befragten Lehrkrafte weiterfihrender Schulen im mittleren Bereich (36 Prozent;

M =2,5; SD =1,1). Fast die Hélfte der Befragten (46 Prozent) sehen bei sich selbst keine oder nur
eine geringe Fahigkeit im Umgang mit KI-Technologien. Im Gegensatz dazu verfligen nach eige-
nen Angaben nur 16 Prozent der Lehrkrafte Gber eher hohe oder hohe Fahigkeiten im Umgang
mit KI.
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Abbildung 66
Nutzung von Kinstlicher Intelligenz aus Sicht der Lehrkrafte (weiterfihrende

Schulen)

Kl: tatsachliche Nutzung

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

zur Planung und Materialerstellung  JREFA 89% 1%
zur Unterrichtsdurchfiihrung / im Unterricht B34 93% 2%
nach dem Unterricht (z.B. Korrekturunterstiitzung) ¥4 90% 2%

Hja Mnein Weil} nicht/keine Angabe

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern (N = 398)

Hinsichtlich der tatsachlichen aktuellen Nutzung von Kl in weiterfiihrenden Schulen in Bayern
zeigt sich, dass ein Teil der befragten Lehrkrafte bereits mit diesen Technologien arbeitet:

Neun Prozent setzen KI-Tools nach eigenen Angaben fiir die Planung und Erstellung von Unter-
richtsmaterial ein. Etwas weniger, namlich flinf Prozent der befragten Lehrkrafte, verwenden KI
aktiv wahrend der Unterrichtsdurchfiihrung. Nach dem Unterricht nutzen acht Prozent der Be-
fragten KI-Anwendungen, beispielsweise, um bei der Korrektur von Aufgaben Unterstlitzung zu
erhalten. Trotz dieser Anwendungsszenarien bleibt die Mehrheit der Lehrkrafte weiterfliihrender
Schulen in Bayern noch unvertraut mit dem Einsatz von Kl im Bildungsbereich und hat sie noch
nicht in ihren Unterricht integriert (89-93 Prozent).
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Abbildung 67
Chancen von Kunstlicher Intelligenz fir das schulische Lernen aus Sicht der

Lehrkrafte (weiterfihrende Schulen)
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Es lasst sich individueller auf Schiiler/-innen eingehen
Allgemeine Erleichterungen fur die Lehrkréfte

Abwechslungsreicherer Unterricht

= B
RN

Zeitersparnis JEFA

R

Bessere Unterrichtsvorbereitung [}

w
R

Erkenntnisse liber Lernfortschritte

w
ES

Inspiration und Anregung

w
<o
-

Bessere Lésungsfindung

]
-

Mehr Selbststéndigkeit der Schiiler/-innen [EE

Sonstiges
Skeptisch gegeniiber Kl I 1%
Keine
Weil nicht/keine Angabe 10%

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern (N = 398)

Hinsichtlich der Chancen von Kl fiir das schulische Lernen wurden die teilnehmenden Lehrkrafte
weiterfihrender Schulen wiederum ohne Vorgabe vordefinierter Antwortmaoglichkeiten nach
ihrer Einschatzung gefragt. Die Einschatzung der befragten Lehrkrafte weiterfilhrender Schulen
hinsichtlich der Chancen, die Kl fir das schulische Lernen bietet, ist dabei jedoch eher zuriickhal-
tend. Eine betrachtliche Anzahl, namlich die Halfte der Befragten, sieht keine Vorteile im Einsatz
von KI-Anwendungen im Bildungsbereich. Weitere zehn Prozent der befragten Lehrkrafte ent-
halten sich einer Meinung, und ein Prozent duRert sich allgemein skeptisch gegenliber den Mog-
lichkeiten von KI. Ein kleinerer Teil, etwa finf Prozent der Befragten, erkennt jedoch bereits das
Potenzial von KI-Anwendungen zur Unterstitzung der Individualisierung im Unterricht, wahrend
drei Prozent glauben, dass Kl bei der Findung besserer Losungswege hilfreich sein kann. Zusatz-
lich sehen vier Prozent der befragten Lehrkrafte in KI-Anwendungen eine generelle Erleichte-
rung fir ihre berufliche Tatigkeit. Eine gleich groBe Anzahl erwartet durch den Einsatz von Kl
eine Bereicherung und mehr Vielfalt im Unterricht. Die Hoffnung auf Zeitersparnis und eine effi-
zientere Unterrichtsvorbereitung wird ebenfalls von drei Prozent der Befragten geteilt. Fiir wei-
tere drei Prozent stellen KI-Anwendungen eine potenzielle Quelle fiir Inspiration und neue Anre-
gungen flir den Unterricht dar. Verbesserte Moglichkeiten der Beobachtung des Lernfortschrit-
tes der Schiilerinnen und Schiiler sowie eine Forderung ihrer Selbststandigkeit durch den Einsatz
von Kl wird zudem von jeweils drei Prozent der befragten Lehrkrafte als Chance gesehen.
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Abbildung 68
Herausforderungen kinstlicher Intelligenz flr das schulische Lernen aus Sicht

der Lehrkrafte (weiterfiihrende Schulen)

0% 10% 20%

Weniger Allgemeinbildung, Kreativitat und kognitive Fahigkeiten 19%
Kein selbststindiges Lernen der Schiiler/-innen 13%
Allgemeine Uberforderung 8%
Sicherheits- und Datenschutzbedenken 7%
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Bendtigt Fachpersonal b4

Weniger Arbeitsplatze . 1%
Sonstiges
Skeptisch gegeniiber KI
Keine
WeiR nicht/keine Angabe 19%

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern (N = 398)

Um zu ermitteln, welche Herausforderungen die Lehrkrafte weiterfiihrender Schulen durch die
Verwendung von Kl fiir Schule und Unterricht wahrnehmen, wurden sie ebenso ohne Vorgabe
von vordefinierten Antwortmaoglichkeiten dazu befragt. Die Herausforderungen, die der Einsatz
von Kl im schulischen Kontext mit sich bringt, werden von den Lehrkréften an weiterfiihrenden
Schulen deutlich konkreter wahrgenommen als deren Chancen. Eine nicht unerhebliche Anzahl
der Befragten (19 Prozent) duBert Bedenken, dass Kl die Allgemeinbildung, die Kreativitat und
die kognitiven Fahigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler beeintrachtigen kénnte. Weitere

13 Prozent befiirchten, dass die Fahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler zum selbststandigen
Lernen unter dem Einfluss von Kl leiden kdnnte, was einen interessanten Kontrast zu den

drei Prozent darstellt, die dagegen in genau diesem Bereich Potenziale sehen. Weitere acht Pro-
zent der befragten Lehrkrifte sehen die Gefahr einer generellen Uberforderung sowohl der Ler-
nenden als auch der Lehrenden durch KI-Anwendungen. Sicherheitsbedenken und Datenschutz-
risiken werden von sieben Prozent der Befragten als Herausforderung identifiziert, wahrend
sechs Prozent darauf hinweisen, dass durch KI moglicherweise der Austausch (iber schulische
Inhalte abnehmen kénnte. Auch die hohen Kosten, die mit der Implementierung und dem Be-
trieb von KI-Systemen verbunden sein kénnen, werden von drei Prozent der befragten Lehr-
krafte als kritischer Faktor gesehen. Das fiir eine effektive Nutzung von Kl bendétigte Fachwissen
wird ebenfalls thematisiert: Zwei Prozent der Befragten sind der Meinung, dass dafiir in Zukunft
spezielles Fachpersonal erforderlich sei. Darliber hinaus gibt es Bedenken (ein Prozent), dass die
Integration von Kl-Technologien in die Arbeitswelt zu einer Abnahme an Arbeitsplatzen fiihren
kénnte. Insgesamt zeigt sich, dass die befragten Lehrkrafte weiterfiihrender Schulen bisher
mehr Herausforderungen als Chancen durch die Verwendung von Kl fiir das schulische Lernen
sehen. Wahrend 50 Prozent der Befragten angeben, dass sie keine Chancen nennen kdnnen, ge-
ben nur flnf Prozent an, keine Herausforderungen in Bezug auf KI-Anwendungen zu sehen.
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4.2 Befragung von Schilerinnen und Schilern weiterfiihrender Schulen sowie
ihrer Eltern

Neben den Lehrkraften wurden auch die Schiilerinnen und Schiiler zum Stand digitaler Bildung
an den weiterfiihrenden Schulen in Bayern befragt. Damit kann die Perspektive der Lehrkrafte
maRgeblich erganzt werden. Fir bestimmte Fragen, bei denen davon auszugehen ist, dass die
Eltern beziehungsweise Erziehungsberechtigten (im Folgenden als ,,Eltern” mitbezeichnet) der
Schiilerinnen und Schiler fundierte Auskunft geben kénnen, da sie deren schulisches Lernen zu-
hause mitbegleiten und beobachten, wurden auch diese in die Befragung einbezogen. Zur Erhe-
bung der Daten wurde eine telefonische Befragung (sog. CATI) zum Jahreswechsel 2024 (von
Mitte Dezember 2023 bis Ende Januar 2024) durchgefiihrt. Insgesamt nahmen N = 638 Schille-
rinnen und Schiiler weiterfiihrender Schulen, also Mittel-, Realschulen und Gymnasien, in Bay-
ern sowie deren Eltern (je ein Elternteil fur ein Kind) an der Befragung teil. Von den befragten
Schiilerinnen und Schiilern sind 45 Prozent mannlichen und 55 Prozent weiblichen Geschlech-
tes. Im Durchschnitt sind die Befragten dreizehn Jahre alt (M = 13,4; SD = 2,2). Von den Eltern
der befragten Schiilerinnen und Schiiler geben drei Prozent an, alleinerziehend zu sein, wahrend
96 Prozent dies verneinen. Ein Prozent macht zu dieser Frage keine Angabe. Gefragt nach ihrem
hochsten Bildungsabschluss, geben 28 Prozent der Eltern an, einen Volks- oder Hauptschulab-
schluss erworben zu haben, 32 Prozent die mittlere Reife und 22 Prozent das Abitur. 14 Prozent
der befragten Eltern teilen mit, ein Studium abgeschlossen zu haben. Vier Prozent machen zu
dieser Frage keine Angabe. Die telefonische Befragung ist reprasentativ und beriicksichtigt eine
ausgewogene Verteilung der Teilnehmerinnen und Teilnehmer aus den verschiedenen Bezirken
in Bayern durch Stratifizierung nach diesem Faktor. Es wurden keine Hinweise auf bedeutsame
Unterschiede zwischen den Ergebnissen der Regierungsbezirke gefunden. Eine detaillierte Uber-
sicht Gber das methodische Vorgehen sowie die demografischen Daten dieser Teilstudie befin-
det sich im Anhang.

4.2.1 Merkmale der Lernsituation der Schilerinnen und Schiiler (weiterfih-
rende Schulen)

Um zu untersuchen, welche Voraussetzungen fiir das schulische Lernen zuhause bei den Schiile-
rinnen und Schiilern weiterfiihrender Schulen in Bayern gegeben sind, wurden folgende Aspekte
ihrer Lernsituation erfasst:

— Die verfligbare technische Ausstattung flr das schulische Lernen zuhause und

— aulBerschulische Unterstiitzungssysteme und Lernressourcen der Schiilerinnen und Schiiler,
inklusive des Umfanges an Unterstitzung, die Eltern beim schulischen Lernen leisten (kon-
nen).
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Abbildung 69
Verflgbare technische Ausstattung fir das Lernen zuhause aus Sicht der Eltern

von Schulerinnen und Schilern (weiterfihrende Schulen)

Notebook, Computer oder Tablet beim schulischen
Lernen zuhause verflighar

1% 2%

WJa, immer MJa, machmal m Nein WeiR nicht/keine Angabe

Basis: Eltern/Erziehungsberechtigte von Schiilerinnen und Schilern weiterfiihrender Schulen (N = 638)

89 Prozent der befragten Eltern von Schiilerinnen und Schiilern an einer weiterfiihrenden Schule
geben an, dass fir ihre Kinder ein Gerat wie ein Notebook, ein Computer oder ein Tablet fir das
Lernen zuhause immer verfiigbar ist. Allerdings geben auch acht Prozent der befragten Eltern
an, dass solche Gerate bei ihnen nur manchmal verfiigbar sind, was beispielsweise dann der Fall
sein kann, wenn Gerate mit Geschwistern und/oder den Eltern geteilt werden muissen. Ein Pro-
zent der Befragten gibt an, dass kein Gerat verfiligbar ist, zwei Prozent machen hierzu keine An-
gabe.
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Abbildung 70
Unterstltzung beim schulischen Lernen zuhause aus Sicht der Eltern (weiterfth-
rende Schulen)

Tagliches Lernen mit Eltern/Erziehungsberechtigten

Durchschnittliche Stunden pro Tag an |
elterlicher Unterstiitzung beim i
schulischen Lernen zuhause:* @1,3 |

gar nicht bis zu einer Stunde ein bis zwei Stunden Uber zwei Stunden  WeiR nicht / keine
Angabe

Basis: Eltern/Erziehungsberechtigte von Schiilerinnen und Schiilern weiterfiihrender Schulen (N = 638)
*Mittelwert der angegebenen Stunden (gar nicht = 0 Stunden), Mehrfachnennungen maglich.

Im Durchschnitt geben die befragten Schiilerinnen und Schiiler weiterfiihrender Schulen an,
beim schulischen Lernen zuhause 1,3 Stunden pro Tag Unterstlitzung von ihren Eltern zu erhal-
ten, wobei der GroRteil der Angaben auf die Spanne zwischen bis zu einer (26 Prozent) und bis
zu zwei Stunden (44 Prozent) taglich fallt. 19 Prozent der Befragten geben an, keine Unterstit-
zung von ihren Eltern beim schulischen Lernen zuhause zu erhalten (oder zu bendétigen).
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Abbildung 71
Aulerschulische Unterstitzungssysteme und Lernressourcen aus Sicht der
Schilerinnen und Schiler (weiterfihrende Schulen)

Wo findest du Unterstlitzung, wenn Du beim schulischen Lernen zu Hause Hilfe benotigst?

0% 25% 50% 75% 100%

Bei Eltern oder
. ’ 46%
Erziehungsberechtigten ’
Im Nachhilfeunterricht 6%

Bei KI-Anwendungen . 3%

Weil nicht/

Keine Angabe 3%

Basis: Schilerinnen und Schiiler an Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien (N = 638)
Mehrfachnennungen méglich

Was die Lernunterstitzung betrifft, wurde jedoch nicht nur nach der taglichen Dauer der elterli-
chen Unterstlitzung beim schulischen Lernen zuhause gefragt, sondern auch nach der Nutzung
weiterer Ressourcen, wobei den Befragten Mehrfachnennungen méglich waren. Laut eigenen
Angaben suchen sich die meisten befragten Schilerinnen und Schiiler weiterfiihrender Schulen
im Internet (78 Prozent) sowie bei Freundinnen und Freunden (76 Prozent) Unterstiitzung fir ihr
schulisches Lernen. Der Klassenchat liegt mit 62 Prozent der Angaben auf dem dritten Platz und
damit ebenfalls noch vor dem Lernen mit den Eltern. Deutlich weniger haufig nennen die be-
fragten Schilerinnen und Schiiler Nachhilfeunterricht (sechs Prozent) oder KI-Anwendungen
(drei Prozent) als Unterstiitzungsquelle.

Interessant in diesem Zusammenhang ist, dass eine Zunahme der selbststandigen Internet-
recherche mit dem Fortschreiten der Schuljahre beobachtet werden kann: Wahrend bis zu

79 Prozent der befragten Schiilerinnen und Schiiler der Klassenstufen 5 bis 10 angeben, Unter-
stitzung im Internet zu suchen, steigt dieser Anteil fur die Klassenstufen 11 bis 13 auf 89 Pro-
zent. Dies deutet darauf hin, dass mit dem Ubergang von der Sekundarstufe | zur Sekundar-
stufe Il die Fahigkeit, Neigung und/oder Notwendigkeit, eigenstandig im Internet zu recherchie-
ren, eine immer groBere Rolle im Lernprozess der Schiilerinnen und Schiiler einnimmt.
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4.2.2 Uberdauernde Aspekte des digitalen pandemiebedingten Lernens aus
Sicht der Eltern (weiterfihrende Schulen)

Analog zur Befragung der Lehrkrafte weiterfiihrender Schulen in Bayern wurden auch die Eltern
der Schiilerinnen und Schiiler dazu befragt, ob es aus ihrer Sicht Aspekte des pandemiebeding-
ten Lernens gibt, die seit der Riickkehr zum Prasenzunterricht noch Bestand haben, und welche
dies sind. Dies ermoglicht, die Perspektive der Lehrkrafte um eine Perspektive auf die Folgen der
Corona-Pandemie fiir das schulische Lernen zuhause zu erganzen. Die Eltern der Schiilerinnen
und Schiiler weiterflihrender Schulen wurden dazu offen befragt, das heif3t, dass ihnen keine
vorgegebenen Antwortoptionen prasentiert wurden. Das bedeutet auch, dass selbst niedrige
Prozentzahlen von Bedeutung sind, da sie die Vielfalt individueller Einschatzungen abdecken.

Abbildung 72
Uberdauernde Aspekte des digitalen pandemiebedingten Lernens aus Sicht der
Eltern (weiterfihrende Schulen)

0% 10% 20% 30%
Bessere Vernetzung / Mehr Austausch 30%
Das Nutzen einer App fur die Schule 20%
Digitales Lernen 18%
Mehr Nutzung des Internets 6%
Anhaltende technische Probleme 3%
Onlinevideos 2%

Mehr technische Kompetenz bei Lehrkraften b

Sonstiges 9%

WeiR nicht / keine Angabe 11%

Basis: Eltern/Erziehungsberechtigte von Schiilerinnen und Schilern weiterfiihrender Schulen (N = 638)

Hinsichtlich der iberdauernden Aspekte des pandemiebedingt rein digitalen Lernens gehen die
Ansichten der befragten Eltern auseinander: 50 Prozent geben an, keine nachhaltigen Folgen
ausmachen zu kdnnen, wahrend ein dhnlich hoher Anteil der Befragten (47 Prozent) noch im-
mer fortbestehende Aspekte nennen kann. Unter diesen geben 30 Prozent als tiberdauernden
Aspekt eine verbesserte Vernetzung und einen vermehrten Austausch an, was auf eine intensi-
vierte Kommunikation und Zusammenarbeit innerhalb der Schulgemeinschaft hindeutet. Zudem
berichten 20 Prozent der befragten Eltern, dass im Zuge der Corona-Pandemie Apps fiir schuli-
sche Zwecke eingefiihrt wurden, die noch immer genutzt werden. Weitere 18 Prozent der Be-
fragten betonen, dass digitales Lernen allgemein ein bestandiges Element des Schulbetriebes
geworden sei. Auch eine verstarkte Internetnutzung als Teil des schulischen Lernens wird von
sechs Prozent der Befragten wahrgenommen. Drei Prozent der befragten Eltern weisen jedoch
auch auf anhaltende technische Probleme hin. Ein etwas kleinerer Anteil von zwei Prozent hebt
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dagegen hervor, dass Lehrkrafte aus ihrer Sicht mittlerweile Gber verbesserte technische Kom-
petenzen verfiigten.

4.2.3 Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler (weiterfihrende Schulen)

Hinsichtlich der Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler an den weiterflihrenden Schulen in

Bayern wurden zwei fiir die digitale Bildung wichtigen Kompetenzbereiche mittels Selbstein-

schatzung der Schiilerinnen und Schiiler erhoben:

— Medienbezogene Basiskompetenzen (kritisch-reflexive und instrumentelle Medienkompe-
tenzen) sowie

— Selbststeuerungskompetenzen der Schiilerinnen und Schiler.

Abbildung 73
Medienbezogene Basiskompetenzen von Schilerinnen und Schilern (weiterfth-
rende Schulen)
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F
‘g Ich kann die Botschaft, Wirkung und e,
e Gestaltungs-mittel von digitalen Medien 17% 29% E 3,1(1,4) E
5 analysieren und beurteilen. mmmmmmmmme
(%)
&  Ich kann Uber die Bedeutung der Digitalisierung 23% 29% [
= ! 1
~ fur die die Schule und die Arbeitswelt ? ° :___3_’5_(}’_2_)__1
nachdenken.

B Stimme vollund ganzzu B Stimme eher zu

Basis: Schilerinnen und Schiiler an Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien (N = 638)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung.

Hinsichtlich ihrer instrumentellen Medienkompetenzen geben 63 Prozent der befragten Schiile-
rinnen und Schiiler weiterflihrender Schulen in Bayern (M = 3,7; SD = 1,3) an, dass sie voll und
ganz oder eher der Aussage zustimmen, Funktionen und grundlegende Prinzipien von digitalen
Anwendungen zu verstehen. 55 Prozent der Befragten (M = 3,5; SD = 1,4) stimmen voll und ganz
oder eher der Aussage zu, dass sie Probleme, die in digitalen Anwendungen auftreten, I6sen
konnen. Dass sie Informationen zusammenfassen und aufbereiten konnen, erhalt von 57 Pro-
zent der befragten Schilerinnen und Schiiler (M =3,6; SD = 1,3) volle oder teilweise Zustim-
mung. Mit Blick auf die kritisch-reflexiven Medienkompetenzen stimmen 44 Prozent der befrag-
ten Schiilerinnen und Schiiler weiterfiihrender Schulen (M = 3,2; SD = 1,3) der Aussage zu, dass
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sie sich mithilfe digitaler Medien aktiv in aktuelle Diskussionen einbringen kénnen. Dass sie Bot-
schaft, Wirkung und Gestaltungsmittel digitaler Medien analysieren und beurteilen kdnnen, ge-
ben 46 Prozent der befragten Schiilerinnen und Schiiler (M = 3,1; SD = 1,4) mit voller oder teil-
weiser Zustimmung an. Weitere 52 Prozent der Befragten (M = 3,5; SD = 1,2) stimmen voll oder
eher der Aussage zu, dass sie in der Lage sind, Uber die Bedeutung der Digitalisierung fir die
Schule und die Arbeitswelt zu reflektieren.

Die selbsteingeschatzten instrumentellen Medienkompetenzen der befragten Schiilerinnen und
Schiiler an weiterfiihrenden Schulen in Bayern liegen im Durchschnitt mit einem Mittelwert von
3,5 (SD = 0,9) tGber der Skalenmitte. Nach Klassenstufen differenziert betrachtet, steigt dieser im
schulischen Werdegang der Schilerinnen und Schiller konstant leicht an (Klassenstufe 5-7:

M =3,4; SD = 0,9/Klassenstufe 8—10: M = 3,5; SD = 0,8/Klassenstufe 11-13: M = 3,7; SD = 0,8).
Die selbsteingeschéatzten kritisch-reflexiven Medienkompetenzen dagegen, also Kompetenzen
wie das Reflektieren (iber Medieninhalte oder das Bewerten ihrer Glaubwiurdigkeit, bleiben tGber
die verschiedenen Klassenstufen hinweg konstant (Klassenstufe 5—7 sowie 8—10: M = 3,2;

SD = 0,8/Klassenstufe 11-13: M = 3,3; SD = 0,7) und liegen auch tber alle Klassenstufen hinweg
nur leicht Gber der Skalenmitte (M = 3,2; SD = 0,8). Dies konnte darauf hinweisen, dass die For-
derung kritisch-reflexiver Medienkompetenzen im Unterricht weniger stark priorisiert wird als
die Férderung instrumenteller Medienkompetenzen.

Abbildung 74
Selbststeuerungskompetenzen von Schiilerinnen und Schilern (weiterfihrende
Schulen)

0% 20% 40% 60% M (SD)*

Internetrecherche 31% pLb E 3,5(1,3) i

Digitale Kommunikation mit Peers 7% 32% E_:Z:.;:(;::;):‘i
[

Digitale Kommunikation mit Lehrkriften E---Z-,i-(i:]?)ui
Onlinevideos ___2_4_1_(1_[;)“3

Lol :

Teilen von Notizen via Cloud L_z_,(_J_(},_z_)_ __i

Podeasts | 20010 |

Aufzeichnung von Sprachnotizen zum Lernen l 2% i-_-_-_lzé_ié;’-’:_):i
Digitale Visualisierung beim Lernen l 2% i-_:l_:;j{];B:):i
Zusammenfassungen von digitalen Lerninhalten k2% {::1_?_(?,_9_)_:1

B Sehr hiufig m Haufig

Basis: Schilerinnen und Schiiler an Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien (N = 638)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr haufig) mit Standardabweichung.

Zur Untersuchung der Selbststeuerungskompetenzen wurden die Schiilerinnen und Schiiler da-
nach befragt, wie haufig sie bestimmte Aktivitaten beim schulischen Lernen zuhause durchfih-
ren, ohne dass ihre Lehrkrafte ihnen dies als Aufgabe gegeben haben. Nach eigenen Angaben
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greifen die befragten Schiilerinnen und Schiiler weiterfiihrender Schulen in Bayern am haufigs-
ten auf das Internet zuriick: 55 Prozent geben an, haufig oder sehr haufig online nach Informati-
onen zu Unterrichtsthemen zu suchen. Mediengestiitzte Kommunikation und Austausch mit
Klassenkameradinnen und -kameraden aulRerhalb des Unterrichts, beispielsweise liber
WhatsApp, sind laut den Befragten ebenfalls weit verbreitet: 39 Prozent geben an, diese Mog-
lichkeit regelmaRig zu nutzen, um Fragen zu kldren und Informationen zu teilen. Auch direkte
Hilfe von Lehrkraften, sei es per E-Mail oder Messenger, suchen sich 15 Prozent der befragten
Schiilerinnen und Schiler haufig oder sehr haufig. Zudem greifen zwolf Prozent nach eigenen
Angaben haufig oder sehr haufig auf Video- und Social-Media-Plattformen zuriick, um dort Vi-
deos zu unterrichtsrelevanten Themen zu recherchieren. Podcasts zu Lerninhalten gehoren fir
neun Prozent der befragten Schiilerinnen und Schiiler weiterfiihrender Schulen haufig oder sehr
haufig zu den von ihnen genutzten Unterstitzungsoptionen. Eine kleinere Gruppe von Schiilerin-
nen und Schilern weiterfiihrender Schulen nutzt laut eigenen Angaben weitere Strategien zur
Vertiefung ihres Wissens: Vier Prozent erstellen regelmalig Zusammenfassungen von digitalen
Lerninhalten, um ihren Lernfortschritt zu Gberprifen, und zwei Prozent der Befragten zeichnen
Sprachnotizen auf oder erstellen digitale Visualisierungen wie Mind-Maps, um Lerninhalte tiefer
zu verarbeiten. Den Ergebnissen zufolge nutzen die befragten Schiilerinnen und Schiiler weiter-
fihrender Schulen also vorwiegend Strategien zur Recherche von Informationen. Lernstrate-
gien, die helfen, den Lernstoff zu organisieren, wie zum Beispiel das Anfertigen von Mind-Maps
oder Zusammenfassungen, werden nur von einer kleineren Gruppe verwendet, obwohl diese fiir
den Prozess der Integration von Wissensschemata in die Strukturen des Langzeitgedachtnisses
besonders forderlich waren.

4.2.4 Medieneinsatz im Unterricht aus Sicht der Schilerinnen und Schiler (wei-
terfiUhrende Schulen)

Um zu erfassen, in welchem Umfang und auf welche Art und Weise digitale Medien im Unter-
richt weiterfiihrender Schulen in Bayern eingesetzt werden, wurden die Schiilerinnen und Schi-
ler analog zu den Lehrkraften zu

— der Quantitat des Medieneinsatzes,
— der eigenen Nutzung digitaler Medien im Unterricht und
— der Initilerung von Lernaktivitaten mithilfe digitaler Medien im Unterricht befragt.
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Abbildung 75
Quantitat des Medieneinsatzes aus Sicht der Schilerinnen und Schiler (weiter-

fihrende Schulen)

2024: Anteile des Unterrichts 2019: Anteile des Unterrichts
mit und ohne digitale Medien mit und ohne digitale Medien

MIT MIT

26%

74%

OHNE OHNE

Basis: Schilerinnen und Schiiler an Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien (N = 638)

Aus Perspektive der befragten Schiilerinnen und Schiiler weiterflihrender Schulen ist eine deutli-
che Zunahme des Einsatzes digitaler Medien im Unterricht im Vergleich zur Zeit vor der Corona-
Pandemie zu verzeichnen. Wahrend in der Befragung aus dem Jahr 2019, vor der Pandemie, laut
Angaben der Schilerinnen und Schiiler lediglich 26 Prozent des Unterrichts unter Einbeziehung
digitaler Medien stattfanden, ist dieser Anteil in der aktuellen Befragung auf 39 Prozent gestie-
gen. Dies deutet darauf hin, dass Schillerinnen und Schiiler an weiterflihrenden Schulen in Bay-
ern einen Anstieg des mediengestiitzten Unterrichts wahrnehmen.
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Abbildung 76
Quantitdt des Medieneinsatzes aus Sicht der Schilerinnen und Schiler (weiter-

fuhrende Schulen): Anteile der Nutzung digitaler Medien

Anteile der Nutzung digitaler Medien im Unterricht

Nutzung durch Schiilerinnen und
Schiler

Nutzung durch
Lehrkraft

OHNE
61%

Basis: Schilerinnen und Schiiler an Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien (N = 638)

Die Schiilerinnen und Schiler weiterfiihrender Schulen wurden daraufhin auch dazu befragt, in-
wieweit sie in einer typischen Unterrichtsstunde von 45 Minuten selbst digitale Medien nutzen.
Die meisten Schiilerinnen und Schiler (49 Prozent) geben dazu an, dass sie in einer typischen
Unterrichtsstunde digitale Medien gar nicht oder bis zu flinf Minuten selbst aktiv verwenden.
Weitere 16 Prozent der Befragten geben an, digitale Medien zwischen sechs und 15 Minuten
selbst zu nutzen, 18 Prozent zwischen 16 und 30 Minuten und zwei Prozent zwischen 31 und 45
Minuten. Auf den Gesamtunterricht gerechnet ergibt sich, dass Schiilerinnen und Schiiler wei-
terfiihrender Schulen durchschnittlich in acht Prozent der Unterrichtszeit digitale Medien selbst
einsetzen, wahrend der durchschnittliche Anteil der Nutzung digitaler Medien durch die Lehr-
krafte nach Einschatzung der Schiilerinnen und Schiiler bei 31 Prozent liegt.

Differenziert nach Schularten zeigt sich, dass in Mittel- und Realschulen der Anteil an Schiilerin-
nen und Schiilern dominiert, die digitale Medien in einer typischen Unterrichtsstunde gar nicht
selbst nutzen (Mittelschule: 32 Prozent/Realschule: 25 Prozent). An Gymnasien dagegen fillt
dieser Anteil deutlich geringer aus (18 Prozent). Die Nutzung digitaler Medien durch die Schiile-
rinnen und Schiiler im Unterricht ist den Ergebnismustern zufolge also an Gymnasien bereits
selbstverstandlicher als an Mittel- und Realschulen.
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Abbildung 77

101

Initiilerung von Lernaktivitaten mit digitalen Medien im Unterricht aus Sicht der

Schilerinnen und Schiiler (weiterfiihrende Schulen): Ubersicht

0% 20% 40% 60%
Interaktive Lernaktivitdten 3% 19%
(Qualitatsstufe 4) 7%
Konstruktive Lernaktivitdten 8% 17%

(Qualitatsstufe 3) 13%

Aktive Lernaktivitaten 12% 19%
(Qualitétsstufe 2) 8%

Passive Lernaktivitaten 9% 15%
(Qualitétsstufe 1) 10%
M Digitale Medien: Sehr haufig (2024) Digitale Medien: Sehr haufig (2019)
M Digitale Medien: Haufig (2024) Digitale Medien: Haufig (2019)

Basis: Schilerinnen und Schiiler an Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien (N = 638)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr haufig) mit Standardabweichung.

80%

2,5(1,1)
2,1(1,1)

Die Schiilerinnen und Schiiler weiterfiihrender Schulen in Bayern wurden wie auch bereits die
Lehrkrafte nicht nur um eine quantitative Einschatzung des Medieneinsatzes gebeten, sondern
auch dazu befragt, in welcher Funktion der digitale Medieneinsatz im Unterricht steht. Betrach-
tet man die Haufigkeit der Initiierung von Lernaktivitdten mithilfe digitaler Medien im Unterricht
gemeinsam, zeigt sich, dass aktive Lernaktivitaten, die 31 Prozent der befragten Schiilerinnen
und Schiler haufig oder sehr haufig im Unterricht wahrnehmen, an erster Stelle stehen. Dies
deutet aus Sicht der Befragten auf einen mediengestiitzten Unterricht hin, der die Schiilerinnen
und Schiler zum aktiven Lernen anregt. Auf dem zweiten Platz liegen laut Angaben der befrag-
ten Schilerinnen und Schiller konstruktive Lernaktivitdten, die das kreative und eigenstandige
Arbeiten fordern und laut 25 Prozent der Befragten haufig oder sehr haufig im Unterricht vor-
kommen. Passive Lernaktivitdten, wie das Zuhdren oder Ansehen von Prasentationen, liegen mit
24 Prozent knapp hinter den konstruktiven Aktivitaten. Interaktive Lernaktivitaten, bei denen
die Schilerinnen und Schiiler digitale Medien einsetzen, um gemeinsam an Problemldsungen zu
arbeiten, werden von 22 Prozent der Befragten als haufig oder sehr haufig eingeschatzt. Diese
Verteilung dhnelt den Ergebnismustern, die sich auch bereits bei der Einschatzung durch die
Lehrkrafte weiterfiihrender Schulen ergaben. Auch die Befragungsergebnisse der Schilerinnen
und Schiler deuten darauf hin, dass von den Lehrkraften ein vielfaltiger Methodenmix einge-
setzt wird, der besonders auf die Aktivierung und Beteiligung der Schiilerinnen und Schiiler ab-
zielt. Im Vergleich mit den Befragungsergebnissen aus dem Jahr 2019 ist eine Steigerung der
Haufigkeiten fir alle Lernaktivitatsstufen deutlich zu verzeichnen. Dieses Muster deckt sich auch
mit den Angaben der Schiilerinnen und Schiiler zum wahrgenommenen Anstieg des quantitati-

ven Anteils, den digitale Medien im Unterricht einnehmen.
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Abbildung 78
Die Klassenlehrkraft erklart den Lernstoff mithilfe einer Prasentation oder zeigt

einen Film

Haufigkeit im Unterricht

0% 25% 50% M (SD)*

2019 3% 10% L 28(09) !

2024 9% 15% 1 3,1(09)
B Sehr haufig W Haufig

Basis: Schilerinnen und Schiiler an Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien (N = 638)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr haufig) mit Standardabweichung.

Im Vergleich zu den Befragungsergebnissen aus dem Jahr 2019 hat sich nach Angaben der be-
fragten Schiilerinnen und Schiilern an weiterfiihrenden Schulen die Haufigkeit des Vorkommens
passiver Lernaktivitaten mit digitalen Medien im Unterricht erhoht, darunter beispielsweise sol-
cher Szenarien, in denen die Klassenlehrkraft den Lernstoff mithilfe einer Prasentation erklart
oder dazu einen Film zeigt. Wahrend in der Befragung aus dem Jahr 2019 lediglich 13 Prozent
der Schiilerinnen und Schiiler angaben, dass sie zu solchen passiven Lernaktivitaten haufig oder
sehr haufig angeregt werden, ist dieser Anteil in der aktuellen Befragung auf 24 Prozent gestie-
gen. Im Gegensatz zur Befragung der Lehrkrafte erhielten die Schilerinnen und Schiler hier zu-
satzlich die Moglichkeit, auch einmal selbst Noten zu vergeben. Dabei konnten sie die einzelnen
Lernaktivitaten mit Schulnoten auf einer Skala von 1 bis 6 ohne Zwischenstufen bewerten. Die
Bewertung passiver Lernaktivitdten durch die Schiilerinnen und Schiiler bleibt dabeiim Ver-
gleich zur Befragung aus dem Jahr 2019 (M = 2,6; SD = 0,8) mit einer durchschnittlichen Note
von 2,5 (SD = 1,1) relativ konstant.
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Abbildung 79
Der/die Schiiler/-in benutzt im Unterricht ein Ubungsprogramm z. B. auf dem
Tablet

Haufigkeit im Unterricht

0% 25% 50% M (SD)*

____________

2019 9% 8% L 2,2(13) !

2024 12% 19% L 2,7(13)
L

B Sehr hiufig M Hiufig

Basis: Schilerinnen und Schiiler an Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien (N = 638)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr haufig) mit Standardabweichung.

Auch die Haufigkeit der Initiierung aktiver Lernaktivitaten mithilfe digitaler Medien im Unter-
richt, beispielsweise der Nutzung von Ubungsprogrammen auf Tablets, hat sich im Vergleich zu
den Befragungsergebnissen aus dem Jahr 2019 erhoht. Dabei zeigt sich eine deutliche Steige-
rung von 17 Prozent der Befragten, die im Jahr 2019 angaben, dass diese haufig oder sehr haufig
im Unterricht vorkommen, auf 31 Prozent in der aktuellen Befragung. Diese Entwicklung spie-
gelt wahrscheinlich sowohl eine verstarkte Integration digitaler Medien in den Unterricht als
auch eine erhohte Verfligbarkeit von Tablets an Schulen wider. Die Bewertung aktiver Lernakti-
vitaten durch die Schiilerinnen und Schiiler fallt mit einer Durchschnittsnote von 2,4 (SD = 0,9)
dhnlich aus wie bereits bei den passiven Lernaktivitdten und bleibt dabei auch im Vergleich zur
Einschatzung aus dem Jahr 2019 relativ stabil (M = 2,3; SD =0,9).
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Abbildung 80
Der/die Schiler/-in arbeitet im Unterricht mit einem Computer selbststandig an

einem Problem

Haufigkeit im Unterricht

0% 25% 50% M (SD)*

2019 4% 13% D 2,6(1,1) !

2024 8% 17% L 27(12) |
B Sehr haufig W Haufig

Basis: Schilerinnen und Schiiler an Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien (N = 638)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr haufig) mit Standardabweichung.

In der Befragung aus dem Jahr 2019 gaben 17 Prozent der befragten Schilerinnen und Schiler
weiterfiihrender Schulen in Bayern an, dass sie hdufig oder sehr haufig konstruktive Lernaktivi-
taten im Unterricht durchfiihren, indem sie beispielsweise im Unterricht selbststandig mithilfe
eines Computers Probleme bearbeiten. In der aktuellen Befragung stieg auch dieser Wert auf
25 Prozent. Diese Steigerung reflektiert moglicherweise eine fortschreitende Verankerung digi-
taler Kompetenzen im Bildungssystem sowie eine verstarkte Férderung problemorientierter
Lernaktivitdten mithilfe digitaler Medien. Die Bewertung dieser Art von Lernaktivitdaten durch
die Schilerinnen und Schiiler fallt dabei durchaus positiv aus. So werden konstruktive Lernaktivi-
taten von den Befragten im Durchschnitt mit einer Note von 2,2 (SD = 0,9) bewertet und erzie-
len damit die beste Bewertung unter den vier Lernaktivitaten. Ein dhnliches Ergebnismuster
zeigte sich dazu auch bereits in der Befragung aus dem Jahr 2019, in der konstruktive Lernaktivi-
taten ebenfalls die beste Bewertung erhielten (M = 2,0; SD = 0,8). Die Bewertung durch die
Schiilerinnen und Schiler signalisiert eine hohe Akzeptanz und Wertschatzung fir das konstruk-
tive Arbeiten mit digitalen Medien und kénnte auch darauf hindeuten, dass Schiilerinnen und
Schiler weiterfiihrender Schulen solche Lernformen als effektiv und bereichernd fir ihr Ver-
standnis des Lernstoffes und ihre Problemldsefdhigkeiten empfinden.
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Abbildung 81
Der/die Schiler/-in arbeitet in einem Online-Forum mit anderen zusammen, um

gemeinsam ein Problem zu l6sen

Haufigkeit im Unterricht

0% 25% 50% M (SD)*

5019 3% 7% L 2,1(L1)

2024 39 19% L2,5(1,1) |
M Sehr haufig B Haufig

Basis: Schiilerinnen und Schiiler an Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien (N = 638)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr haufig) mit Standardabweichung.

Wie bei den vorherigen Lernaktivitaten, und dabei sogar noch etwas deutlicher, hat auch die
Haufigkeit der Initiierung interaktiver Lernaktivitaten mithilfe digitaler Medien, zum Beispiel das
gemeinsame Problemldsen in einem Online-Forum, nach Angaben der befragten Schiilerinnen
und Schiler zugenommen: Wahrend in der Befragung aus dem Jahr 2019 noch zehn Prozent an-
gaben, solche Lernaktivitaten haufig oder sehr haufig im Unterricht durchzufiihren, hat sich die-
ser Anteil in der aktuellen Befragung mehr als verdoppelt (22 Prozent). Diese Entwicklung
kdnnte die verstarkte Nutzung digitaler Medien fiir solche komplexen kooperativen Lernmetho-
den reflektieren. Dabei bewerten die befragten Schiilerinnen und Schiiler weiterfihrender Schu-
len interaktive Lernaktivitdten mit einer Durchschnittsnote von M = 2,5 (SD = 1,2) dhnlich hoch
wie bereits die passiven und aktiven Lernaktivitdten und bleiben dabei vergleichbar mit der Be-
wertung aus der Befragung im Jahr 2019 (M = 2,3; SD = 1,2).

4.2.5 Kunstliche Intelligenz in Schule und Unterricht aus Sicht der Schilerinnen
und Schiler (weiterfihrende Schulen)

Analog zur Befragung der Lehrkrafte weiterfiihrender Schulen wurden auch die Schiilerinnen
und Schiiler zum Einsatz von Kiinstlicher Intelligenz (KI) im schulischen Kontext danach befragt,
— welche Beispiele von KI-Anwendungen sie kennen,

— Uber welche Fahigkeiten sie zu deren Verwendung verfiigen,

— welche Anwendungsmoglichkeiten sie beim schulischen Lernen sehen und

— inwieweit KI im Kontext von Schule und Unterricht aus ihrer Sicht bereits genutzt wird.
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Abbildung 82
Beispiele fur Kl, die Schiilerinnen und Schiler kennen (weiterfihrende Schulen)

0

R

20% 40% 60% 80%

ChatGPT 63%

Alexa (Amazon) 12%

Siri (Apple) 6%

MY Al (Snapchat)

Google Translator

Sonstige

Keine 11%

w w w
X X X

WeiR nicht/keine Angabe 5%

Basis: Schiilerinnen und Schiiler an Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien (N = 638)
*Mehrfachnennung moglich.

Den Schiilerinnen und Schiilern weiterfihrender Schulen wurden fir die Frage, welche KI-An-
wendungen sie kennen, keine vorgegebenen Optionen prasentiert, weshalb davon ausgegangen
werden kann, dass die genannten Beispiele tatsachlich solche sind, die den Schiilerinnen und
Schiilern in ihrem Alltag bereits auf die eine oder andere Weise begegnet sind. ChatGPT ist da-
bei die KI-Anwendung, von der die befragten Schiilerinnen und Schiler am haufigsten angeben,
sie zu kennen: 63 Prozent beziehen sich darauf. Weit dahinter liegen die Sprachassistenten
Alexa und Siri, die zusammen von 18 Prozent der Befragten erwdhnt werden. Neben diesen all-
gemein bereits bekannteren Anwendungen werden jedoch auch spezifischere Tools wie der
Chatbot-Assistent My Al von drei Prozent und der Ubersetzungsdienst Google Translator eben-
falls von drei Prozent der Befragten genannt. 16 Prozent der befragten Schiilerinnen und Schiler
geben an, keine Beispiele fir KI-Anwendungen zu kennen oder die Frage nicht beantworten zu
wollen. Diese Erkenntnisse vermitteln einen ersten Eindruck davon, wie Schiilerinnen und Schi-
ler Kiinstliche Intelligenz definieren und wahrnehmen, namlich hauptséachlich in Form von Chat-
bots wie ChatGPT, virtuellen Sprachassistenten und Ubersetzungstools, also solchen Anwendun-
gen, die relativ leicht zugadnglich, benutzerfreundlich und direkt einsetzbar sind.
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Abbildung 83
Fahigkeit der Schiilerinnen und Schiler im Umgang mit KI (weiterfihrende
Schulen)

KI: Einschatzung der eigenen Fahigkeit

15%

keine Fahigkeit 2 3 4 hohe Fahigkeit WeiR nicht /
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Basis: Schilerinnen und Schiiler an Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien (N = 638)
*Mittelwert auf einer Skala von 1 (keine Fahigkeit) bis 5 (hohe Fahigkeit) mit Standardabweichung.

Befragt nach einer Selbsteinschatzung ihrer Fahigkeiten im Umgang mit KI-Anwendungen, geben
43 Prozent der befragten Schiilerinnen und Schiiler weiterfiihrender Schulen in Bayern an, be-
reits eher hohe bis hohe Fahigkeiten im Umgang mit KI aufzuweisen (M = 3,3; SD = 1,2). Ledig-
lich zehn Prozent der Befragten geben an, keine Fahigkeiten im Umgang mit KI-Anwendungen zu
besitzen.
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Abbildung 84
Anwendungsmoglichkeiten von Kl aus Sicht der Schilerinnen und Schiler (wei-

terfihrende Schulen)
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Basis: Schilerinnen und Schiiler an Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien (N = 638)

Die Schiilerinnen und Schiiler an weiterfiihrenden Schulen wurden dhnlich wie bereits die Lehr-
krafte auch offen dazu befragt, welche Anwendungsmoglichkeiten sie fiir KI im Kontext der
Schule und des Unterrichts sehen. Die Befragten nennen dabei mehrere Aspekte, wobei nie-
mand angibt, keine Mdoglichkeiten wahrzunehmen. Ein Drittel der befragten Schilerinnen und
Schiiler, 33 Prozent, sieht Potenzial von KI-Anwendungen bei der Unterstitzung und Bewalti-
gung ihrer Hausaufgaben. Auch fiir Prasentationen und Referate sehen 17 Prozent der Befragten
Anwendungsmoglichkeiten. Moglich ist, dass die Schilerinnen und Schiiler hier Aspekte wie In-
formationsrecherche, Gestaltung von Prasentationsmaterialien oder eine Verbesserung von
Vortragstechniken im Blick haben. Eine allgemeine Arbeitserleichterung sehen 15 Prozent der
Schiilerinnen und Schiiler durch den Einsatz von Kl erméglicht. Dies kdnnte sich auf eine Vielzahl
von Aufgaben beziehen, von der Organisation des Lernstoffes bis hin zur Effizienzsteigerung bei
der Erledigung schulischer Aufgaben. Des Weiteren sehen etwa neun Prozent der Befragten in Kl
ein Werkzeug, das sie bei Recherchetatigkeiten unterstiitzen kann, indem es bei der schnellen
und effektiven Informationsfindung hilft. Weitere sechs Prozent sehen Unterstiitzung durch KlI-
Anwendungen fir Gruppenarbeiten gegeben, was darauf hindeutet, dass sie Einsatzmoglichkei-
ten von Kl bei der Koordination von Aufgaben oder fiir kollaborative Plattformen sehen.

Flinf Prozent der befragten Schiilerinnen und Schiiler glauben zudem, dass KI-Anwendungen
beim individuellen Lernen helfen konnen. Eine kleinere Gruppe von zwei Prozent empfindet KI-
Anwendungen als hilfreich beim Erstellen von Mind-Maps, was auf Moglichkeiten des Einsatzes
flr kreative und organisatorische Lernstrategien hinweist.
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Abbildung 85
Nutzung von Kl durch Schilerinnen und Schuler (weiterfihrende Schulen)
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Nutzung von Kl im Unterricht 9% 87% 4%

Nutzung von Kl nach dem Unterricht 13% 81% 6%
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Basis: Schilerinnen und Schiiler an Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien (N = 638)

AbschlieBend wurden die Schiilerinnen und Schiiler weiterfiihrender Schulen auch explizit dazu
befragt, inwieweit KI-Anwendungen aus ihrer Sicht bereits im Unterricht Verwendung finden.
Dazu berichtet lediglich eine kleine Gruppe von neun Prozent, dass sie Kl wahrend des Unter-
richts nutzt. Eine etwas grofRere Gruppe von 13 Prozent gibt an, Kl nach der Schule zu nutzen,
was darauf hindeuten kénnte, dass KI-Tools zur Unterstiitzung bei Hausaufgaben oder zur Vor-
bereitung auf Tests eingesetzt werden. Dagegen geben 74 Prozent der befragten Schiilerinnen
und Schuler an, dass Kl durchaus ein Thema im Unterricht ist. Diese Zahlen deuten darauf hin,
dass Kl bereits in einem GroRteil der weiterfilhrenden Schulen thematisiert wird, KI-Anwendun-
gen selbst aber noch vergleichsweise wenig Anwendung im und nach dem Unterricht finden.
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5 Analyse von Dokumenten der Lehrkraftebildung
und der Lehrplane

Digitale Bildung in der Lehrkraftebildung und in Lehrplanen

5.1 Modulplane von Lehramtsstudiengangen

Fiir die Analyse der Verankerung der Férderung medienbezogener Kompetenzen in der ersten
Qualifizierungsphase des Lehramtsstudiums wurden Beschreibungen universitdarer Modulplane
fur Lehramtsstudierende in Bayern herangezogen, die flir das Wintersemester 2023/2024 giiltig
waren. Weitere Auswahlkriterien fir die untersuchten Modulplane waren, ob Universitaten
Lehramtsstudiengdnge fiir bestimmte Schularten (Mittelschule, Realschule, Gymnasium, Grund-
schule) und ausgewahlte Studienfacher (Deutsch, Englisch, Mathematik, Informatik, Erziehungs-
wissenschaften, Erweiterungsfach Medienpadagogik) anbieten. Untersucht wurden daher

N = 708 Modulpldne der folgenden universitaren Lehramtsausbildungsstatten in Bayern: Min-
chen (LMU und TU), Augsburg, Bamberg, Bayreuth, Eichstéatt, Erlangen-Nirnberg, Passau, Re-
gensburg, Wiirzburg. Es wurden alle Module der Modulplane kodiert, auf die diese Kriterien zu-
trafen, wobei eine Kodiereinheit einem Modul in einem Modulplan entsprach. In Bezug auf die
Verankerung der Forderung medienbezogener Kompetenzen bei den Lehramtsstudierenden
wurden die Modulbeschreibungen differenziert nach medienbezogenen Basis- und Lehrkompe-
tenzen untersucht.

Abbildung 86
Modulbeschreibungen fir das Lehramtsstudium: Verankerung der Forderung

medienbezogener Basis- und Lehrkompetenzen nach Schularten 2023/2024
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Basis: Modulbeschreibungen der Lehramtsstudiengange in Bayern (N = 708)
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Auf allgemeiner Ebene zeigt sich in der Untersuchung der Modulplane, dass die Forderung medi-
enbezogener Kompetenzen in den Lehramtsstudiengédngen in Bayern fir alle Schularten mittler-
weile flachendeckend verankert ist. Ausdifferenziert nach spezifischen medienbezogenen Kom-
petenzbereichen, den medienbezogenen Basis- und Lehrkompetenzen, zeigen sich leichte Un-
terschiede zwischen den Lehramtsstudiengangen. Die Férderung medienbezogener Basiskompe-
tenzen der Lehramtsstudierenden ist am haufigsten in den Modulbeschreibungen fiir das Lehr-
amt an Gymnasien zu finden (85 Prozent). Etwas geringer verankert ist die Férderung medienbe-
zogener Basiskompetenzen in den Modulbeschreibungen fiir das Lehramt an Realschulen

(80 Prozent), Mittelschulen (78 Prozent) und Grundschulen (70 Prozent). Eine Verankerung der
Forderung medienbezogener Lehrkompetenzen bei Lehramtsstudierenden ist am haufigsten in
den Modulbeschreibungen fiir das Lehramt an Mittelschulen zu finden (75 Prozent). Ahnlich
stark verankert ist die Forderung medienbezogener Lehrkompetenzen in den Modulbeschrei-
bungen fiir das Lehramt an Realschulen (73 Prozent), Gymnasien (72 Prozent) und Grundschulen
(72 Prozent).

Abbildung 87
Modulbeschreibungen fir das Lehramtsstudium: Verankerung der Forderung
medienbezogener Kompetenzen im Vergleich der Jahre 2023/2024 und 2019
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Basis: Modulbeschreibungen der Lehramtsstudiengédnge in Bayern (N = 708)

Im Vergleich der aktuellen Ergebnisse mit der Untersuchung aus dem Jahr 2019 zeigt sich fir alle
Schularten ein deutlicher Anstieg der allgemeinen Verankerung der Forderung medienbezoge-
ner Kompetenzen bei den Lehramtsstudierenden. So ist in der aktuellen Untersuchung in allen
Modulbeschreibungen fiir das Lehramt an Grundschulen, Mittelschulen, Realschulen und Gym-
nasien die Férderung medienbezogener Kompetenzen verankert, was im Vergleich zu den Daten
aus dem Jahr 2019 bedeutet, dass sich der Anteil fast verfiinffacht hat (2019: 22 Prozent).

Dasselbe Muster zeigt sich auch differenziert nach den medienbezogenen Basis- und Lehrkom-
petenzen. Dabei ist die Verankerung der Férderung medienbezogener Basiskompetenzen fiir



. vbw Studie | Dezember 2024 112

Digitale Bildung an bayerischen Schulen zwischen Pandemie und KI

Analyse von Dokumenten der Lehrkraftebildung und der Lehrplane

das Lehramt an Grundschulen gar um etwas mehr als das Siebenfache gestiegen, von zehn auf
70 Prozent. Fiir das Lehramt an Mittelschulen erhohte sich der Wert von 14 auf 78 Prozent, fir
Realschulen von 16 auf 80 Prozent und fiir Gymnasien von 21 auf 85 Prozent. Eine dhnliche Ent-
wicklung zeigt sich auch bei der Verankerung der Férderung medienbezogener Lehrkompeten-
zen. Besonders deutlich ist der Anstieg in den Modulplanen fir das Lehramt an Grundschulen, in
denen die Verankerung mit einer Erhéhung von drei auf 72 Prozent sehr stark zugenommen hat.
Doch auch fiir das Lehramt an Mittelschulen stieg der Wert der Verankerung der Férderung me-
dienbezogener Lehrkompetenzen von acht auf 75 Prozent, fir Realschulen von 22 auf 73 Pro-
zent und fiir Gymnasien von 26 auf 72 Prozent.

Die Modulpldane wurden dariiber hinaus auch dahingehend analysiert, inwieweit das Thema Kl in
den verschiedenen Fachbereichen behandelt wird. Es zeigt sich dabei, dass, wahrend der Einsatz
von Kl in den Fachbereichen Erziehungswissenschaften (drei Prozent), Informatik (ein Prozent)
und Medienpadagogik (drei Prozent) bereits angesprochen wird, sich in den Modulpldnen der
Facher Deutsch, Englisch und Mathematik bisher keine Kl-spezifischen Lehrangebote finden las-
sen.

5.2 Lehramtsprufungsordnungen

Die Lehramtsprifungsordnung (LPO) | enthalt Angaben zur Organisation und zum Verfahren der
Ersten Lehramtsprifung sowie zu den Studien- und Prifungsinhalten der einzelnen Facher und
ist nach Paragraphen strukturiert. Die LPO Il bietet Informationen zur Organisation und zum Ver-
fahren der Zweiten Staatsprifung im Anschluss an die zweite Qualifizierungsphase von Lehrkraf-
ten (Referendariat) und ist ebenfalls in Paragraphen gegliedert. In die Analyse wurden dabei je-
weils alle Paragraphen einbezogen, die sich auf spezifische Schularten (Grundschule, Mittel-
schule, Realschule und Gymnasium) und bestimmte Schulfacher (Mathematik, Deutsch, Eng-
lisch, Informatik, Erweiterung Medienpaddagogik, Erziehungswissenschaften, Medienerziehung)
beziehen. Eine Kodiereinheit entspricht einem Paragraphen, wobei jedoch ein Paragraph auch
mehrfach kodiert werden konnte, wenn er sich auf mehr als eine Schulart bezieht. Diese Mehr-
fachkodierungen flieBen so auch in die Gesamtanzahl (N) der untersuchten Paragraphen ein. Im
Gesamten wurde damit die Verankerung der Forderung medienbezogener Kompetenzen sowie
differenziert die Forderung medienbezogener Basis- und Lehrkompetenzen in der LPO | mit

N = 42 erhoben, in der LPO Il ergibt sich dagegen N = 0. Ein moglicher Grund fir diese erhebliche
Differenz zwischen den Dokumenten mag darin bestehen, dass LPO | und LPO Il unterschiedliche
Arten an Dokumenten darstellen: Im Vergleich zur LPO |, die auch konkrete Prifungsinhalte vor-
gibt, steckt die LPO Il eher den rechtlichen und organisationalen Rahmen fir die Priifungen ab
und enthalt daher keine konkrete Festlegung der Ausbildungsinhalte. Im Folgenden werden da-
her nur Ergebnisse der Untersuchung der LPO | dargestellt.

Die Kodierstichprobe bezieht dabei auch aktuelle Anderungsverordnungen ein, wie die ,Verord-
nung zur Anderung der Lehramtspriifungsordnung I (N = 8) und die ,Verordnung zur Anderung
der Lehramtsprifungsordnung Il und weiterer Rechtsvorschriften” (N = 7) aus den Jahren 2020
bis 2022. Diese Anderungsverordnungen werden mit der LPO | verglichen, die auch bereits als
Datengrundlage fiir die Ergebnisse der Untersuchung aus dem Jahr 2019 diente, mit dem Ziel, zu
Uberprifen, ob neue Inhalte in Bezug auf die Verankerung der Férderung medienbezogener
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Kompetenzen hinzugefligt wurden. Ein Vergleich der Ergebnisse zeigt, dass es keine zusatzliche
Verankerung der Forderung medienbezogener Kompetenzen gibt, auBer in § 39 ,Facherverbin-
dungen, Erweiterungen in der Verordnung zur Anderung der Lehramtspriifungsordnung I“. Dort
wird darauf hingewiesen, dass das Lehramtsstudium durch das Studium der Medienpadagogik
nachtraglich erweitert werden kann.

In der LPO | wird allgemein die Forderung medienbezogener Kompetenzen am haufigsten in den
Paragraphen betont, die sich auf Grundschulen (36 Prozent) und Gymnasien (33 Prozent) bezie-
hen. Der Anteil der Verankerung der Férderung medienbezogener Kompetenzen in den Paragra-
phen der LPO | liegt fiir Realschulen bei 30 Prozent und fiir Mittelschulen bei 27 Prozent. Diffe-
renziert nach spezifischen medienbezogenen Kompetenzen zeigt sich insgesamt, dass die Forde-
rung medienbezogener Lehrkompetenzen fiir alle Schularten haufiger verankert ist als die For-
derung medienbezogener Basiskompetenzen. Insgesamt ist dabei der hohe Anteil an Veranke-
rungen in der Grundschule sowohl im Hinblick auf die Férderung medienbezogener Basiskompe-
tenzen als auch auf die Férderung medienbezogener Lehrkompetenzen beachtlich. Im Vergleich
zu den Ergebnissen der Untersuchung aus dem Jahr 2019 zeigen sich dabei jedoch kaum Veran-
derungen. Lediglich der Anteil der Verankerung der Férderung medienbezogener Kompetenzen
flr die Realschulen ist durch die Anpassung des § 39 LPO | (Realschulen) von 20 auf 30 Prozent
gestiegen.

5.3 Fortbildungsbeschreibungen

Fir die Dokumentenanalyse der dritten Qualifizierungsphase wurden Fortbildungsbeschreibun-
gen (N = 464) der Akademie fiir Lehrerfortbildung und Personalfiihrung (ALP) Dillingen der Fort-
bildungshalbjahre 105 (Februar 2023 bis August 2023) und 106 (September 2023 bis Januar
2024), die zum Zeitpunkt der Recherche (Oktober 2023) liber die Lehrgangssuche der ALP Dillin-
gen abrufbar waren, auf ihre Verankerung der Forderung medienbezogener Kompetenzen hin
untersucht. Die Analyse wurde fiir Fortbildungsbeschreibungen der Facher Mathematik,
Deutsch, Englisch, Informatik, Erziehungswissenschaften, Medienerziehung sowie facheriiber-
greifende Angebote durchgefiihrt und betraf auch hier die Schularten Grundschule, Mittel-
schule, Realschule und Gymnasium. Wie auch bei den Lehramtspriifungsordnungen konnte eine
Fortbildungsbeschreibung mehrfach kodiert werden, wenn sie sich auf mehr als eine der rele-
vanten Schularten bezieht. Diese Mehrfachkodierung einer Fortbildungsbeschreibung spiegelt
sich in der Anzahl der untersuchten Fortbildungsbeschreibungen (N) wider. Es wurden fir die
nachfolgende Analyse Fortbildungsbeschreibungen immer dann kodiert, wenn sie mindestens
eine der vier Schularten betreffen und zusatzlich mindestens eines der sechs relevanten Facher
und/oder die Angabe ,fachertbergreifend” in der Beschreibung enthalten. Auch die Fortbil-
dungsbeschreibungen wurden so auf die Verankerung der Férderung medienbezogener Basis-
kompetenzen und medienbezogener Lehrkompetenzen hin untersucht.
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Abbildung 88
Fortbildungsbeschreibungen: Verankerung der Forderung medienbezogener

Basis- und Lehrkompetenzen nach Schularten
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Basis: Fortbildungsbeschreibungen (N = 464) der ALP Dillingen

Die Forderung medienbezogener Basiskompetenzen ist am haufigsten in Fortbildungsbeschrei-
bungen fiir Mittelschulen (37 Prozent) nachzuweisen, gefolgt von Grundschulen (30 Prozent),
Realschulen (25 Prozent) und schlieflich Gymnasien (24 Prozent). Auch die Forderung medien-
bezogener Lehrkompetenzen ist am haufigsten in Fortbildungsbeschreibungen fiir Mittelschulen
(38 Prozent) verankert, gefolgt von Realschulen (35 Prozent), Grundschulen (30 Prozent) und
wiederum den Gymnasien (22 Prozent).
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Abbildung 89
Fortbildungsbeschreibungen: Verankerung der Forderung medienbezogener

Kompetenzen nach Schularten im Vergleich der Jahre 2023/2024 und 2019
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Basis: Fortbildungsbeschreibungen (N = 464) der ALP Dillingen

Verglichen mit den Ergebnissen aus dem Jahr 2019 zeigt sich, dass der Anteil der Verankerung
der Forderung medienbezogener Basiskompetenzen in den Fortbildungsbeschreibungen fir alle
vier Schularten Uber die Studienjahre hinweg tendenziell gesunken ist: Fiir die Mittelschulen von
48 auf 37 Prozent, fur die Realschulen von 53 auf 25 Prozent, fiir die Gymnasien von 44 auf

24 Prozent und fiir die Grundschulen von 39 auf 30 Prozent. Ahnliches gilt fiir die Verankerung
der Forderung medienbezogener Lehrkompetenzen: Fiir Gymnasien lasst sich dabei ein Riick-
gang in den Fortbildungsbeschreibungen von 39 auf 22 Prozent und fiir Realschulen von 45 auf
35 Prozent verzeichnen. Fur Mittelschulen (von 40 auf 38 Prozent) und Grundschulen (32 auf

30 Prozent) bleibt die Verankerung medienbezogener Lehrkompetenzen trotz leichtem Riick-
gang vergleichbar mit den Ergebnissen aus dem Jahr 2019.
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Abbildung 90
Fortbildungsbeschreibungen: Verankerung der Kompetenzbereiche
(DigCompEdu Bavaria)
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Basis: Fortbildungsbeschreibungen (N = 464) der ALP Dillingen

Ergdnzend dazu wurden die Fortbildungsangebote auch auf die Verankerung der Kompetenzen
des Kompetenzrahmens DigCompEdu Bavaria hin untersucht.

In den Angeboten fiir Grundschulen wird der Bereich Digitale Ressourcen in 31 Prozent der Fort-
bildungsbeschreibungen thematisiert. Die Kompetenz Auswdhlen digitaler Ressourcen, eine Un-
terkategorie dieses Bereichs, ist mit 28 Prozent in den Angeboten am haufigsten vertreten. Eine
weitere Unterkategorie, die Kompetenz Erstellen und Anpassen digitaler Ressourcen, ist in

drei Prozent der Angebote verankert. Der Bereich Lehren und Lernen taucht in 33 Prozent der
Beschreibungen auf, seine Unterkategorie Lehren wird in 21 Prozent der Beschreibungen adres-
siert. Der Bereich Férderung der Medienkompetenz der Lernenden ist in 17 Prozent der Fortbil-
dungsbeschreibungen verankert. Schiilerorientierung ist in sieben Prozent der Angebote enthal-
ten. Der Bereich Berufsbezogenes Handeln ist in sechs Prozent der Angebote verankert. Der
Kompetenzbereich Lerndiagnose und Feedback spielt in diesen Angeboten eine noch geringere
Rolle, da er nur in einem Prozent der Beschreibungen erwdahnt wird.

In den Angeboten fir weiterfiihrende Schulen wird der Kompetenzbereich Digitale Ressourcen
in 57 Prozent der Fortbildungsbeschreibungen thematisiert. Die Kompetenz Auswdhlen digitaler
Ressourcen ist in diesem Bereich mit 35 Prozent am starksten vertreten. Die Unterkategorie Er-
stellen und Anpassen digitaler Ressourcen im Bereich Digitaler Ressourcen wird in 20 Prozent
der Angebote adressiert. Der Bereich Lehren und Lernen zeigt ebenfalls eine starke Verankerung
mit einem Anteil von 53 Prozent. Schiilerorientierung ist in 34 Prozent der Fortbildungsbeschrei-
bungen fir weiterfliihrende Schulen enthalten. Die darin untergeordnete Kompetenz Schiilerak-
tivierung wird in 20 Prozent der Fortbildungsbeschreibungen thematisiert. Der Bereich Férde-
rung der Medienkompetenz der Lernenden ist in 32 Prozent der Fortbildungsbeschreibungen
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verankert. Der Bereich Berufsbezogenes Handeln spielt mit einer Verankerung von 13 Prozent
eine geringere Rolle. Der Kompetenzbereich Lerndiagnose und Feedback ist mit nur einem Pro-
zent Verankerung nur geringfligig reprasentiert.

Die Fortbildungsbeschreibungen wurden zudem auch dahingehend untersucht, inwieweit darin
KI thematisiert wird. In den untersuchten Angeboten fiir die Grundschule wird Kl in vier Prozent
der Fortbildungsbeschreibungen angesprochen, bei den weiterfiihrenden Schulen betragt der
Anteil neun Prozent.

5.4 Lehrplane

Die quantitative Dokumentenanalyse von Lehrplanen (N = 131) wurde fiir die Schularten Grund-
schule, Mittelschule, Realschule und Gymnasium jeweils fiir die Facher Deutsch, Englisch, Ma-
thematik und Informatik sowie fiir alle Klassenstufen durchgefiihrt. Die herangezogenen Lehr-
plane spiegeln den Stand des LehrplanPLUS im November 2023 wider. Eine Kodiereinheit ent-
spricht dabei jeweils einem Lehrplan fiir eine Klassenstufe, ein Fach, falls zutreffend, eine Wahl-
pflichtfachergruppe und eine Schulart. Im Unterschied zu den anderen drei untersuchten Doku-
menttypen enthalten die Lehrplane Vorgaben zur Férderung der Kompetenzen bei Schiilerinnen
und Schiilern durch die Lehrkrafte. Daher wurden diese allgemein auf die Verankerung der For-
derung medienbezogener Kompetenzen hin untersucht. Darliber hinaus wurden die Vorgaben in
den Lehrpldanen auch hinsichtlich einzelner ausdifferenzierter Kompetenzbereiche der medien-
bezogenen Basiskompetenzen untersucht.

Abbildung 91
Lehrplane: Verankerung der Forderung der medienbezogenen Kompetenzen
von Schuilerinnen und Schilern nach Schularten und Fachern

100%

80%

60%

40%

20% o R
2
2 2 I
0% o o =
Grundschule (n=5) Mittelschule (n = 36) Realschule (n = 55) Gymnasium (n = 35)

M Deutsch M Englisch m Mathematik Informatik

Basis: Lehrplane der Facher Deutsch, Mathematik, Englisch und Informatik (N = 131) des LehrplanPLUS
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Zur Untersuchung der Verankerung der Férderung medienbezogener Kompetenzen bei den
Schilerinnen und Schiilern wurden Lehrplane der Facher Deutsch, Mathematik, Englisch und In-
formatik in den Schularten Mittelschule, Realschule und Gymnasium untersucht. Die Férderung
von Medienkompetenzen bei den Schiilerinnen und Schiilern ist zu 100 Prozent in den Fachlehr-
planen fur Deutsch, Englisch und Informatik sowohl an Mittelschulen und Realschulen als auch
an Gymnasien verankert. In den gymnasialen Fachlehrplanen fiir Mathematik ist die Forderung
der Medienkompetenzen zu 89 Prozent verankert, gefolgt von den Mittelschulen mit 44 Prozent
und den Realschulen mit zehn Prozent. In Lehrplanen der Grundschulen ist die Férderung der
Medienkompetenzen bei den Schilerinnen und Schiilern bisher nur fiir das Fach Deutsch

(50 Prozent) verankert. In den Lehrpldnen der Facher Englisch und Mathematik findet sich keine
Verankerung dieser Férderung.

Abbildung 92
Lehrplane: Verankerung der Forderung der Medienkompetenzen von Schilerin-
nen und Schilern ausdifferenziert nach Kompetenzbereichen
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Basis: Lehrplane der Facher Deutsch, Mathematik, Englisch und Informatik (N = 131) des LehrplanPLUS

Die Verankerung der Férderung von Medienkompetenzen bei den Schiilerinnen und Schiilern in
den Lehrpldanen wurde auch ausdifferenziert nach einzelnen Kompetenzbereichen untersucht.
Zu diesen zahlen das Bedienen und Anwenden digitaler Medien, das Suchen und Verarbeiten mit
digitalen Medien, das Kommunizieren und Kooperieren mit digitalen Medien, das Produzieren
und Prdsentieren mit digitalen Medien sowie das Erkennen von Lernpotenzialen und das Entwi-
ckeln von Strategien mit digitalen Medien. In dieser ausdifferenzierten Betrachtung der Lehr-
plane lassen sich einige Unterschiede zwischen den Schularten ausmachen.

So haben die Lehrplane fir die Mittelschulen eine Verankerung der Férderung von Medienkom-
petenzen im Bereich des Bedienens und Anwendens digitaler Medien zu 47 Prozent ergeben, im
Bereich des Produzierens und Présentierens mit digitalen Medien zu 36 Prozent und hinsichtlich
des Suchens und Verarbeitens digitaler Medien zu 34 Prozent. Es konnte dabei jedoch in den
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Lehrplanen der Mittelschulen keine Verankerung der Férderung des Kompetenzbereichs Kom-
munizieren und Kooperieren mit digitalen Medien sowie des Kompetenzbereichs Erkennen von
Lernpotenzialen und Entwickeln von Strategien mit digitalen Medien festgestellt werden.

Firr die Lehrplane der Realschulen zeigen sich hohe Werte bei der Verankerung der Férderung
von Kompetenzen im Bereich des Bedienens und Anwendens digitaler Medien (82 Prozent). Fast
die Halfte (49 Prozent) enthalt auch eine Verankerung im Bereich des Produzierens und Prdsen-
tierens mit digitalen Medien. Die Férderung des Kompetenzbereichs Suchen und Verarbeiten di-
gitaler Medien ist in 22 Prozent der Lehrpldne enthalten. Geringer ist das Vorkommen der For-
derung von Kompetenzen im Bereich Kommunizieren und Kooperieren mit digitalen Medien aus-
gepragt (vier Prozent). Auch in den Lehrplanen der Realschule ist keine Verankerung der Forde-
rung von Kompetenzen im Erkennen von Lernpotenzialen und Entwickeln von Strategien mit digi-
talen Medien zu verzeichnen.

Das Gymnasium ist die einzige Schulart, in deren Lehrpldnen die Forderung aller hier untersuch-
ten Kompetenzbereiche vorkommt. So ist die Férderung von Kompetenzen im Bereich des Be-
dienens und Anwendens digitaler Medien in fast allen Lehrplanen vertreten (97 Prozent). Die
Forderung von Kompetenzen im Bereich Suchen und Verarbeiten ist in 43 Prozent der Lehrpldane
enthalten, Kommunizieren und Kooperieren mit digitalen Medien in 26 Prozent und Produzieren
und Prdsentieren in 31 Prozent. Eine Férderung des Kompetenzbereichs Erkennen von Lernpo-
tenzialen und Entwickeln von Strategien mit digitalen Medien wird in 37 Prozent der Lehrpldne
des Gymnasiums angesprochen. Damit ist das Gymnasium die einzige Schulart, in deren Lehrpla-
nen dieser Bereich tiberhaupt explizite Berlicksichtigung findet. Denn auch in den Lehrplanen fir
die Grundschulen findet dieser Kompetenzbereich bisher noch keinen Niederschlag, ebenso we-
nig wie Kompetenzen im Kommunizieren und Kooperieren mit digitalen Medien. Dagegen ist die
Forderung von Kompetenzen im Bereich des Bedienens und Anwendens digitaler Medien, Su-
chens und Verarbeitens digitaler Medien sowie Produzierens und Prisentierens mit digitalen Me-
dien in jeweils 14 Prozent der Lehrpldane enthalten.

Analog zu den Modulplanen und den Fortbildungsbeschreibungen wurden auch die Lehrpldane
auf die Thematisierung von Kl analysiert. Dabei zeigt sich, dass Kl in den Lehrpldnen des Fachs
Informatik fiir die Realschule einmal und fir das Gymnasium zweimal angesprochen wird. In den
anderen untersuchten Fachern findet Kl bislang noch keine Beriicksichtigung.
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6 Gesamtdiskussion

Zum Stand der digitalen Bildung in Bayern

6.1 Merkmale der digitalen Schulentwicklung und der Bildungsadministration

Umfassende Integration medienbezogener Kompetenzen in Bayerns Lehrplanen mit Potenzial
zur systematischeren Beriicksichtigung spezifischer Aspekte fiir alle Schularten

Im Vergleich zum Studienbericht 2021 zeigen sich in der aktuellen Dokumentenanalyse der Lehr-
plane deutliche Fortschritte. So ist die Forderung medienbezogener Kompetenzen der Schiilerin-
nen und Schiiler inzwischen flachendeckend in den schulischen Lehrplanen des Bundeslandes
Bayern verankert. Die Lehrplane der weiterfiihrenden Schulen zeigen in den betrachteten Fa-
chern Deutsch, Englisch und Informatik insgesamt eine systematische Integration medienbezo-
gener Kompetenzen. In den Grundschulen dagegen ist die Forderung dieser Kompetenzen bis-
her nur im Fach Deutsch starker verankert.

Differenziert betrachtet kdnnen jedoch auch gewisse Liicken identifiziert werden. So ist der
Kompetenzbereich des Suchens und Verarbeitens in den Lehrplanen der Grund- und Mittelschu-
len bislang noch kaum explizit abgedeckt. Angesichts der zunehmenden Verbreitung von Fake
News und manipulativen Inhalten durch soziale Medien werden solche grundlegenden Kompe-
tenzen jedoch immer wichtiger und stellen nicht zuletzt eine grundlegende Voraussetzung fir
das kiinftige demokratische Denken und Handeln der Schiilerinnen und Schiiler dar. Eine wei-
tere Liicke zeigt sich fiir den Kompetenzbereich des Erkennens von Lernpotenzialen und Entwi-
ckelns von Strategien mithilfe digitaler Medien. Dieser Bereich ist in den Lehrplanen fir das
Gymnasium starker verankert als flir andere Schularten, was vor dem Hintergrund, dass das
Gymnasium auf ein potenzielles Hochschulstudium vorbereiten soll, nachvollziehbar ist. Verges-
sen werden sollte dabei jedoch nicht, dass diese medienbezogenen Kompetenzen vor allem
auch allgemein die Grundlagen lebenslangen, selbstgesteuerten Lernens in einer Kultur der Digi-
talitat schaffen und somit fiir alle Schularten relevant werden. Die aktuelle Untersuchung der
Lehrplane zeigt jedoch, dass es sowohl fiir die Grundschule als auch fiir die Mittel- und Real-
schule an einer systematischen Verankerung dieser Kompetenzen noch mangelt. Dabei kénnten
gerade auch die Schilerinnen und Schiiler, denen das Lernen aus verschiedenen Grinden weni-
ger leicht fallt, von einer starkeren Forderung dieser medienbezogenen Kompetenzen profitie-
ren. Fiir die Lehrpldane der Mittelschulen zeigt sich zudem, dass medienbezogene Kompetenzen
im Bereich des Bedienens und Anwendens digitaler Medien weniger stark verankert sind als in
den Lehrpldanen der anderen weiterflihrenden Schularten. Dazu gehort die Fahigkeit, digitale
Medien bedarfsgerecht flr personliche Ziele einzusetzen. Beispielsweise missen Schiilerinnen
und Schiiler in der Lage sein, Textverarbeitungsprogramme fiir die Erstellung von Berichten zu
nutzen, Tabellenkalkulationen zur Analyse von Daten einzusetzen und Prasentationssoftware fiir
die Visualisierung von Projekten zu beherrschen. In einer zunehmend digitalisierten Arbeitswelt
kann eine unzureichende Ausbildung in diesen Bereichen die Berufsfahigkeit der Absolventinnen
und Absolventen erheblich einschranken und ihre Wettbewerbsfahigkeit auf dem Arbeitsmarkt
mindern. Dabei zeigt sich in der aktuellen Untersuchung auch, dass ein weiterer wichtiger
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Kompetenzbereich, der die Kommunikation und Kooperation mithilfe digitaler Medien betrifft
und in zunehmend auch digital vernetzten Arbeitsfeldern entscheidend ist, noch in keiner der
untersuchten Schularten systematisch in den Lehrplanen verankert zu sein scheint.

Insgesamt zeigen sich also seit der Untersuchung der Lehrplane aus dem Jahr 2019 betrachtliche
Fortschritte bei der Integration der Forderung medienbezogener Kompetenzen von Schiilerin-
nen und Schiilern. Diese positive Entwicklung deutet darauf hin, dass das bayerische Bildungs-
system aktiv daran arbeitet, alle Schiilerinnen und Schiiler auf die Herausforderungen und Chan-
cen einer digitalisierten Welt vorzubereiten. Besonders die verstarkte Einbindung medienbezo-
gener Kompetenzen tragt dazu bei, dass Schiilerinnen und Schiiler unabhangig von ihrer sozia-
len Herkunft gleiche Bildungschancen erhalten und somit die Bildungsgerechtigkeit insgesamt
gestarkt wird. Um diese positive Entwicklung weiterfiihren zu kénnen, liefert die aktuelle Unter-
suchung jedoch auch wertvolle Hinweise, die dazu dienen kénnen, noch bestehende Liicken zu
schlielen, um eine umfassende und gleichmaRige Forderung medienbezogener Kompetenzen
Uber alle Schularten hinweg systematisch gewahrleisten zu kénnen. Auf Basis der bereits ge-
schaffenen soliden Grundlage konnten dabei in Zukunft Kompetenzaspekte des kritischen Um-
gangs mit digitalen Informationen, medienbezogene Selbststeuerungskompetenzen und die
Kommunikation und Kooperation mithilfe digitaler Medien nochmals starker fokussiert werden
und fir alle Schularten Beriicksichtigung finden.

Digitale Medien als integraler Bestandteil zeitgemaRen Unterrichts, aber fehlende zeitliche
Ressourcen der Lehrkrafte

Die aktuelle Befragung zeigt, dass die Bedeutung der Rolle digitaler Medien in der AufRendarstel-
lung von Grundschulen und weiterfiihrenden Schulen im Vergleich zu friiheren Jahren abgenom-
men hat. Durch die mittlerweile verpflichtende Einfiihrung von Medienkonzepten an allen baye-
rischen Schulen und dadurch, dass digitale Medien mittlerweile als fester Bestandteil zeitgema-
Ren Unterrichts gelten kénnen, kann davon ausgegangen werden, dass digitalisierungsbezogene
Aspekte nicht mehr als Alleinstellungsmerkmal fiir die Schulen fungieren kdnnen. Es ist vor die-
sem Hintergrund unwahrscheinlich, dass die Bedeutung digitaler Medien in der AuBendarstel-
lung bayerischer Schulen wieder zunehmen wird; vielmehr kann ein neues NormalmaR erwartet
werden, in dem digitale Medien als integraler, aber nicht dominierender Teil der schulischen
Identitdt betrachtet werden. Zudem ist anzunehmen, dass vor dem Hintergrund des digital
durchgefiihrten Notfallunterrichts wahrend der Corona-Pandemie mit der Riickkehr zum Pra-
senzunterricht andere Prioritaten wie personliche Interaktion oder eine kritische Betrachtung
digitaler Medien nun wieder starker in den Vordergrund riicken.

Auch was die Empfehlung des Einsatzes digitaler Medien im Unterricht durch die Schulleitungen
betrifft, zeigt sich in der aktuellen Befragung der Lehrkréafte ein Riickgang sowohl fir die Grund-
wie auch die weiterflihrenden Schulen. Auch hier kann gelten, dass eine solche Empfehlung
mittlerweile immer weniger notig wird. Insbesondere auch durch die umfangreiche Nutzung di-
gitaler Medien wahrend der pandemiebedingten SchulschlieBungen kdnnten die meisten Lehr-
krafte mittlerweile ausreichend vertraut mit digitalen Methoden sein, sodass eine aktive und ex-
plizite Empfehlung des Medieneinsatzes durch die Schulleitungen weniger notwendig erscheint.
Wadhrend Schulleitungen dabei wahrend der Corona-Pandemie angehalten waren, die Lehrkrafte
zum Einsatz digitaler didaktischer Methoden zu motivieren, damit eine schnelle Anpassung an
rein digital durchgefiihrte Lehr-Lern-Methoden in allen Schulklassen ermdglicht werden konnte,
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wurde die Entscheidungsgewalt Gber den Medieneinsatz nach der Pandemie also vermutlich
wieder in die Hande der Lehrkrdfte gelegt. Diese Entwicklung kann einen Fortschritt bedeuten,
wenn sie mit einem bewussten und reflektierten Einsatz digitaler Medien einhergeht, bei dem
die Lehrkrafte die Medien selektiv und aus padagogischen Griinden einsetzen anstatt aufgrund
dulerer Vorgaben.

Fir die vorliegende Studienreihe bedeutet das, dass unter diesen Entwicklungen in Zukunft an-
dere, spezifischere Kontextfaktoren der digitalen Schulentwicklung herangezogen werden soll-
ten, um das Engagement der einzelnen Schulen fir die digitale Bildung weiterhin erfassen zu
kénnen. Hierzu kdnnten Fragen danach gehoren, wie viele zeitliche Ressourcen den Lehrkraften
Uberhaupt fiir die Planung, Durchfiihrung, Evaluation und Entwicklung des mediengestitzten
Unterrichts zur Verfligung stehen. Erste Untersuchungen dazu wurden in der aktuellen Befra-
gung bereits vorgenommen, wobei sich zeigt, dass sowohl an Grund- wie auch an weiterfiihren-
den Schulen noch deutliche Herausforderungen darin bestehen, den Lehrkraften ausreichend
Zeit fur die Integration digitaler Medien in ihren Unterricht zu bieten. Weniger als ein Drittel der
Lehrkrafte an Grund- und weiterfilhrenden Schulen hat dafiir ausreichend Zeit. Es kann vermu-
tet werden, dass diese Knappheit durch nicht-lehrbezogene Aufgaben (wie beispielsweise admi-
nistrative Tatigkeiten) sowie durch den Lehrkrdftemangel verschéarft wird. Der vorliegende Be-
fund zu den zeitlichen Ressourcen der Lehrkrafte in Bayern steht dabei auch im Einklang mit den
Ergebnissen der PISA-Studie 2022, die zeigen, dass Lehrkraften in Deutschland im internationa-
len Vergleich verhaltnismaRig wenig Zeit zur Verfliigung steht, um Unterrichtsstunden mit Medi-
eneinsatz vorzubereiten (Lewalter et al., 2023). In Zukunft kdnnte daher auch eingehender un-
tersucht werden, welche organisationalen Entwicklungsprozesse auf der Ebene der einzelnen
Schulen angestofRen werden, zum Beispiel inwiefern Schulleitungen Ressourcen und Raume fir
die kollegiale Zusammenarbeit bei der digitalen Unterrichtsentwicklung schaffen (kénnen). So
kénnen beispielsweise durch Schulleitungen Sharing-Prozesse wie das Teilen und Wiederver-
wenden von Unterrichtsmaterialien angeregt werden, die mittel- und langfristig sowohl zu ei-
nem Freiwerden zeitlicher Ressourcen fiir die Lehrkrafte wie auch zu einer Verbesserung der
Unterrichtsqualitat durch den kollegialen Austausch beitragen kdnnten. Wenn also der digitale
Medieneinsatz in der AuRendarstellung sowie der Empfehlungspraxis der Schulleitungen mittler-
weile seine Alleinstellungswerte verloren hat, konnten solch strukturellere Aspekte das Engage-
ment der einzelnen Schulen mit Blick auf die digitale Bildung in Zukunft besser abbilden helfen.

Technische Basisinfrastruktur ist gegeben, aber Internetgeschwindigkeit und -stabilitdt sind
weiterhin eine Herausforderung

Zusammenfassend weisen die aktuellen Befunde zur technischen Ausstattung fiir digitales Ler-
nen an den bayerischen Schulen darauf hin, dass trotz einer allgemeinen Basisinfrastruktur wei-
terhin deutliche Herausforderungen bestehen. Die vorliegende Befragung zeigt dabei, dass im
Vergleich zu den Ergebnissen der Vorgangerstudien die Zufriedenheit der Lehrkrafte mit der
Ausstattung an den bayerischen Schulen hinsichtlich digitaler Gerate und digitaler Infrastruktur
zuriickgegangen ist. In Anbetracht der in den letzten Jahren tatsachlich immer weiter verbesser-
ten infrastrukturellen Ausstattung der bayerischen Schulen mit Medientechnologie lasst sich
dieser Befund am plausibelsten durch gestiegene Bedarfe und Erwartungen der Lehrkrafte er-
klaren, beispielsweise durch einen zunehmenden Bedarf an hoherer Internetgeschwindigkeit
und -stabilitat oder insgesamt durch zunehmend héhere padagogische Anspriiche an qualitats-
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vollen digital gestiitzten Unterricht. Dabei zeigt sich, dass nicht alle Schulen in Bayern gleicher-
mafen mit ausreichender Internetgeschwindigkeit und -stabilitat ausgestattet sind: Wahrend
einige Lehrkrafte von durchweg stabilen Verbindungen an ihren Schulen berichten, sind andere
an ihren Schulen regelmaRig mit technischen Problemen, wie instabilen Internetverbindungen
oder Schwierigkeiten bei der Wireless-Router-Konnektivitat, konfrontiert. Die weiterhin unzu-
reichende WLAN-Abdeckung in vielen Schulen ist ein zentrales Problem. Angesichts der vorlie-
genden Daten erscheint es unwahrscheinlich, dass die technischen Installationen wie Router
und Verstarker falsch konfiguriert oder die Erwartungen der Lehrkrafte zu hoch gegriffen sind.
Plausibler sind systematische Mangel in der Bereitstellung der erforderlichen Internet-Infra-
struktur. Mogliche Hiirden konnten dabei auch in der Bereitstellung durch die Sachaufwandstra-
ger der Schulen liegen, die letztlich entscheiden, welche AusstattungsmaBnahmen an einzelnen
Schulen Giberhaupt getroffen werden.

Ein weiterer Aspekt, der die Ausstattung an bayerischen Schulen ergénzt, ist die Nutzung priva-
ter Gerate durch Lehrkrafte und deren Schiilerinnen und Schiler (BYOD). Die aktuelle Befragung
zeigt, dass in weiterfiihrenden Schulen haufig private Gerate zu Unterrichtszwecken eingesetzt
werden, was in Zukunft vermutlich auch weiter zunehmen wird. So sieht die Bekanntmachung
2230.1.3-K des Bayerischen Staatsministeriums flir Unterricht und Kultus ,, Digitale Schule der
Zukunft”— Lernen mit mobilen Endgerdten vom 31. Mai 2024 die Forderung einer Ausstattung
fir Schilerinnen und Schiiler mit eigenen digitalen Endgeraten vor, die sie zuhause und in der
Schule nutzen kénnen. Dieses Vorhaben wird wahrscheinlich zur Folge haben, dass viel mehr
Schiilerinnen und Schiler ihre privaten Gerate in der Schule nutzen werden. Auch wenn dabei
die Herausforderungen an die Infrastruktur bestehen bleiben und zudem weitere Hirden wie
Datenschutzbedenken oder geringere Kontrollmoéglichkeiten durch Schulleitungen oder IT-Admi-
nistration bewaltigt werden missen, bietet eine solche flichendeckende Ausstattung doch
grolRe Chancen fiir eine aktive Beteiligung aller Schiilerinnen und Schiiler am Unterricht.

Keine volle Abdeckung des Bedarfes an technischer und medienpadagogischer Unterstiitzung
der Lehrkréfte

Die Ergebnisse der aktuellen Befragung zur technischen und medienpadagogischen Unterstiit-
zung an bayerischen Schulen zeigen deutliche Herausforderungen auf. So zeigt sich ein Rick-
gang der Zufriedenheitswerte der Lehrkrafte sowohl im Hinblick auf die Verfiigbarkeit techni-
scher als auch medienpadagogischer Unterstiitzung. Dies kdnnte sowohl auf ein begrenztes An-
gebot kontinuierlicher und strukturierter Unterstiitzung als auch auf gestiegene Erwartungen
und komplexere Anforderungen an die IT-Infrastruktur sowie an die padagogische Qualitdt von
digital gestiitzten Lernangeboten zuriickzufiihren sein. So lag wahrend der Corona-Pandemie ein
Schwerpunkt auf der Bereitstellung technischer Unterstiitzung, um den rein digital durchgefihr-
ten Unterricht Gberhaupt zu ermdglichen. In der Zeit nach der Corona-Pandemie kénnte sich das
Bediirfnis der Lehrkrafte nun von kurzfristiger Ad-hoc-Unterstiitzung hin zu einer dauerhaften,
strukturell etablierten Begleitung durch medienpadagogische Beraterinnen und Berater ver-
schoben haben. Die Einfiihrung neuer digitaler Tools wie etwa diejenigen der BayernCloud
Schule und die Verfligbarkeit KI-gestiitzter Systeme haben die Anforderungen an die didaktische
Anwendung und die daflir notwendige Unterstiitzung zudem nochmals erhoht. Lehrkrafte beno-
tigen daher nicht nur Zugang zu technischer Infrastruktur, sondern auch entsprechende techni-
sche und medienpadagogische Schulungen und Beratungen, um diese neuen Werkzeuge effek-
tivin ihren Unterricht integrieren zu kdnnen. Die Verfligbarkeit von IT-Administratorinnen und
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-Administratoren sowie technischen und medienpadagogischen Beraterinnen und Beratern ist
folglich eine wesentliche Voraussetzung, damit Lehrkrafte den technischen und padagogischen
Herausforderungen, die sich im Unterricht mit digitalen Medien ergeben, addquat begegnen
konnen. Die aktuellen Befunde der Lehrkraftebefragung weisen hier auf besonderen Handlungs-
bedarf hin.

6.2 Qualifizierung, medienbezogene Kompetenzen und Einstellungen der Lehr-
krafte

Weiterhin hohes Engagement der Lehrkréfte fiir die Fortbildung im Bereich digitaler Medien

Die Ergebnisse der aktuellen Befragung zeigen, dass die Bereitschaft der Lehrkrafte, sich zum
Thema digitale Medien fortzubilden, weiterhin sehr hoch ist. So féllt die absolute Anzahl besuch-
ter Fortbildungen mit circa zwei pro Jahr wie auch in den vorherigen Befragungen weiterhin
hoch aus, was auf eine fortlaufende Anpassung der Lehrkrafte bayerischer Schulen an die Anfor-
derungen digitaler Bildung hindeutet. Sowohl die Eigeninitiative der Lehrkrafte als auch der
Wunsch der Schulleitungen zur Teilnahme an entsprechenden Fortbildungsangeboten haben
dazu wichtige Beitrdge geleistet. Die Entwicklungslinie im Laufe der Befragungen zeigt dabei,
dass die Initiative der Schulleitungen, Lehrkrafte zu Fortbildungen zu motivieren, besonders
wahrend der Pandemiezeit zugenommen hat. Trotz eines leichten Riickgangs seit der Befragung
aus dem Jahr 2020 bleibt die Teilnahme auf Wunsch der Schulleitung héher als in den Befragun-
gen vor der Pandemie. Dies verdeutlicht das fortwahrende Engagement vieler Schulleitungen in
Bayern fir die professionelle Weiterentwicklung ihres Lehrpersonals im Bereich digitaler Me-
dien. Aufgrund der hohen Dynamik bei der Entwicklung von Konzepten und Technologien, insbe-
sondere Kl, wird es zukilinftig darauf ankommen, wie das Fortbildungsangebot weiterentwickelt
werden wird und entsprechend auch die Fortbildungsmotivation der Lehrkrafte aufrechterhal-
ten werden kann.

Zunehmende Beriicksichtigung medienbezogener Kompetenzen in Angeboten der Lehrkraf-
teaus- und -fortbildung

Bei der Dokumentenanalyse der aktuell zur Verfligung stehenden Fortbildungen fiir Lehrkrafte
im Bereich digitaler Medien zeigt sich im Vergleich mit der Untersuchung aus dem Jahr 2019 ein
Rickgang des Anteils an Lehrgdngen, die medienbezogene Basis- und Lehrkompetenzen aufgrei-
fen. Dieser Riickgang lasst sich womoglich mit einer Sattigung durch die Teilnahme an Fortbil-
dungen wahrend der Corona-Pandemie und einen in der Folge reduzierten Bedarf in den Jahren
nach der Pandemie erklaren. In diesem Zusammenhang ware zukiinftig zu kldren, ob nun ein
groRerer Bedarf dahingehend besteht, vertiefende Angebote zu bestimmten Kompetenzberei-
chen wahrzunehmen. Eine entsprechende Bedarfserhebung kdnnte dariiber Aufschluss geben.
Die hier vorgelegte Analyse der Fortbildungsangebote der Akademie fiir Lehrerfortbildung und
Personalfiihrung (ALP) Dillingen, die anhand des Kompetenzrahmens DigCompEdu Bavaria
durchgefiihrt wurde, macht deutlich, dass insbesondere zum Kompetenzbereich Lerndiagnose
und Feedback noch vergleichsweise wenig Angebote existieren. Schiilerinnen und Schiiler nut-
zen — nicht zuletzt auch flir Hausaufgaben — digitale Medien zuhause. Es ist naheliegend, anzu-
nehmen, dass der derzeitige Boom rund um Kl und Learning Analytics insbesondere auch fir
den Bereich der Lerndiagnose und des adaptiven Feedbacks eine wichtige Rolle spielen wird.
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Um das Potenzial, das dabei entsteht, ausschopfen zu kdnnen, ist es notwendig, dass Lehrkrafte
Uber entsprechende Kompetenzen verfiigen.

Untersucht wurden in der Dokumentenanalyse nicht nur Fortbildungsangebote, sondern auch
die Verankerung medienbezogener Kompetenzen in der Lehrkrafteausbildung. Dabei zeigt sich
seit der Untersuchung aus dem Jahr 2019 in der Verankerung digitaler Bildung in den Paragra-
phen der Lehramtspriifungsordnung (LPO |) des Lehramtsstudiums praktisch keine Verdnderung.
Eine flachendeckende Verankerung war bereits im Jahr 2019 und ist auch weiterhin in allen un-
tersuchten Schulfachern und Schularten (Deutsch, Mathematik, Englisch, Informatik an Grund-
schulen, Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien) gegeben. Das vorhandene MaR der Veran-
kerung bietet somit eine solide Basis fir die grundlegende digitale Bildung aller Studierenden
des Lehramts fiir Grundschulen, Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien.

Es stellt sich somit die entscheidendere Frage, in welchem Male die Vorgaben der LPO | in den
Lehrveranstaltungen der bayerischen Universitaten in der ersten Qualifikationsphase der Lehr-
krafteausbildung tatsachlich umgesetzt werden. Diese Frage lasst sich von der Tendenz her posi-
tiv beantworten. So zeigt die vorliegende Dokumentenanalyse der Modulplane an bayerischen
Universitaten eine deutliche Zunahme der Integration medienbezogener Kompetenzen. Diese
Entwicklung ist in den Modulplanen der Lehramtsstudiengange aller untersuchten Schularten zu
sehen und verdeutlicht die hohe Prioritat, die der digitalen Bildung im Lehramtsstudium inzwi-
schen eingerdumt wird. Ein differenziertes Bild ergibt sich bei der Auswertung hinsichtlich der
Forderung spezifischer medienbezogener Basiskompetenzen und medienbezogener Lehrkompe-
tenzen: Die Studiengange fiir das Gymnasiallehramt enthalten den hochsten Anteil der Forde-
rung medienbezogener Basiskompetenzen von angehenden Lehrkraften, wahrend das Grund-
schulstudium den niedrigsten Anteil erzielt, was womaoglich auf eine unterschiedliche Gewich-
tung digitaler Bildung in den verschiedenen Bildungsphasen hindeutet. Vor diesem Hintergrund
ist darauf zu verweisen, dass medienbezogene Basiskompetenzen bereits in der Grundschule
eine wesentliche Rolle spielen kdnnen, denn auch Schiilerinnen und Schiler im Grundschulalter
besitzen haufig bereits ein Smartphone (MPFS, 2022) und benétigen daher Kompetenzen im
verantwortungsbewussten Umgang damit. Damit Lehrkrafte diese Kompetenzen fordern kon-
nen, bendtigen sie sie jedoch zunachst auch selbst. Aufgrund der Potenziale neuer digitaler
Technologien erscheint es einerseits nicht sinnvoll, diese aus der Schule fernzuhalten, da sie ge-
sellschaftlich immer wichtiger werden und zudem auch das Lernen der Schiilerinnen und Schiiler
unterstitzen konnen. Andererseits kann ein unzureichend kompetenter Einsatz digitaler Medien
dem Erreichen von Bildungszielen auch im Wege stehen oder sich gar schadlich auswirken (Karo-
linska-Institut, 2023; Fitterer et al., 2024). Es wére daher zu prifen, inwiefern und inwieweit
entsprechende medienbezogene Basiskompetenzen im Lehramtsstudium flir Grundschulen
noch starker verankert werden sollten.

In der zweiten Qualifikationsphase der Lehrkrafteausbildung (Referendariat) ist digitale Bildung
noch nicht systematisch integriert, da die offiziellen Dokumente keine ausreichenden Informati-
onen zu Ausbildungsinhalten bieten, die auf eine Einbeziehung digitaler Bildung hindeuten. In
Zukunft konnten die Seminarinhalte der Seminarschulen untersucht werden, um detaillierte Ein-
blicke in die Umsetzung der zweiten Qualifikationsphase zu gewinnen. Zusatzlich konnten Befra-
gungen der Seminarlehrkrafte Aufschluss liber die digitale Bildung an bayerischen Schulen im
Kontext des Referendariats geben.
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Hohe medienbezogene Kompetenzen und positive Einstellungen der Lehrkrafte

Die Untersuchung der medienbezogenen Kompetenzen und Einstellungen der Lehrkrafte in Bay-
ern zeigt sowohl bei Grundschullehrkraften als auch bei Lehrkraften weiterfiihrender Schulen
ein insgesamt positives Bild. Lehrkrafte schatzen ihre medienbezogenen Basiskompetenzen, also
ihre instrumentellen und kritisch-reflexiven Medienkompetenzen, liberwiegend als gut ausge-
pragt ein. Auch hinsichtlich ihrer professionsspezifischen medienbezogenen Lehrkompetenzen,
die fiir den qualitatsvollen Einsatz digitaler Medien im Unterricht wichtig sind, schatzen sich die
befragten Lehrkrafte als kompetent ein, vor allem in der Planung von Unterrichtsstunden mit
Einsatz digitaler Medien. Im direkten Vergleich schatzen sie sich in Bezug auf die Bericksichti-
gung rechtlicher Vorgaben, die Unterstitzung von Schilerinnen und Schiilern bei der Verwen-
dung digitaler Medien sowie die Bewertung der Lernforderlichkeit einer digitalen Lernumge-
bung als etwas weniger kompetent ein. Diese Ergebnisse zeigen eine bereits solide Basis grund-
legender medienbezogener Kompetenzen der Lehrkrafte, auf der weiter aufgebaut werden
kann, um die medienbezogenen Kompetenzen zu starken, die noch weniger ausgepragt sind. Die
Einstellungen der befragten Lehrkrafte gegeniiber dem Einsatz digitaler Medien im Unterricht
sind ebenfalls Giberwiegend positiv, wobei dieser Befund aufgrund eines moglichen Selektionsef-
fekts in der zusatzlichen Online-Befragung vorsichtiger interpretiert werden muss, da moglicher-
weise vor allem Lehrkrafte mit positiver Einstellung an der Befragung teilgenommen haben. Je-
doch kann im Gesamten von einer glinstigen Ausgangslage fir die fortlaufende professionelle
Entwicklung und Weiterentwicklung medienbezogener Kompetenzen von Lehrkrdften in Bayern
ausgegangen werden.

6.3 Medieneinsatz der Lehrkrafte

Riickgang der Haufigkeit des Einsatzes digitaler Medien im Unterricht bei gleichzeitig aktiver
Einbindung der Schiilerinnen und Schiiler mithilfe digitaler Medien

Hinsichtlich des Einsatzes digitaler Medien im Unterricht zeigt sich, was dessen Haufigkeit be-
trifft, dass nach Angaben der Eltern von Grundschilerinnen und -schiilern knapp ein Drittel des
Grundschulunterrichts mit digitalen Medien gestaltet wird. Die Angaben der Lehrkrafte weisen
auf einen eher noch geringeren Anteil hin, was im Vergleich zur Befragung aus dem Jahr 2019
einen deutlichen Riickgang bedeutet. Der niedrigere Anteil an digital gestlitztem Unterricht, den
Eltern und Lehrkrafte angeben, konnte auf eine Rekalibrierung der Unterrichtsmethoden nach
der Corona-Pandemie hindeuten. Wahrend der Pandemie mussten digitale Medien intensiv ge-
nutzt werden, um den Unterricht Gberhaupt erméglichen zu kénnen. Mit der Rickkehr zum re-
guldren Schulbetrieb besteht nun die Gelegenheit, die dabei gesammelten Erfahrungen zu re-
flektieren und digitale Medien in der Folge gezielter zu verwenden. Moglich ist, dass die Lehr-
krafte derzeit kritisch prifen, in welchem Male digitale Medien tatsachlich zur Verbesserung
des Lernprozesses beitragen und wie sie sinnvoll in den Prasenzunterricht integriert werden
konnen. Bestimmte Nutzungsmoglichkeiten werden nun reduziert oder beendet, andere beibe-
halten, was auf eine gesunde Entwicklung der Mediennutzung im Unterricht hindeuten kann.
Lehrkrafte konnten aber auch vermehrt auf bewahrte nicht-digitale Methoden zuriickgreifen,
um eventuelle Defizite, welche wahrend der Corona-Pandemie entstanden sind, auszugleichen.
Vor dem Hintergrund der bildungspolitischen Entwicklung in Danemark und Schweden, wo von
einem flachendeckenden Einsatz digitaler Endgerate an Grundschulen wieder abgeriickt wurde
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(z. B. Karolinska-Institut, 2023; Danisches Bildungsministerium, 2024), erscheint eine selektivere,
qualitativ hochwertige Nutzung digitaler Medien nach den Erfahrungen wahrend der Pandemie
auch sinnvoll (Futterer et al., 2024). Die insgesamt geringer angegebene Nutzungshaufigkeit
konnte teilweise aber auch darauf hinweisen, dass manche digitalen Medien (z. B. Prasentati-
onsmedien) inzwischen als Standard und nicht mehr als besondere Unterrichtsmittel wahrge-
nommen werden, was zu einer Unterschatzung ihres tatsachlichen Einsatzes fiihren kdnnte.

Was die weiterfiihrenden Schulen betrifft, sind die aktuellen Befragungsergebnisse etwas
schwerer zu interpretieren, da sich bezlglich der Haufigkeit des Medieneinsatzes eine deutliche
Diskrepanz zwischen den Angaben der Lehrkrafte und denjenigen der Schilerinnen und Schiiler
zeigt: Die Angaben der Schiilerinnen und Schiiler weisen auf eine deutliche Zunahme des Einsat-
zes digitaler Medien im Vergleich zur Zeit vor der Corona-Pandemie hin, wahrend die Angaben
der Lehrkrafte eine deutliche Abnahme des Medieneinsatzes anzeigen. Diese Diskrepanz kdnnte
sich dadurch erklaren lassen, dass Schilerinnen und Schiiler weiterfihrender Schulen digitale
Medien zunehmend selbststdndig fir das schulische Lernen nutzen, auch auBerhalb des Unter-
richts, was aus Perspektive der Lehrkrafte nicht unbedingt als Medieneinsatz im Unterricht ge-
wertet werden kdnnte. Dabei ist der Anteil der aktiven Mediennutzung im Unterricht durch
Schilerinnen und Schiiler im Vergleich zum Gesamtunterricht zwar relativ klein (unter zehn Pro-
zent), allerdings kénnte die Nutzung zuhause vergleichsweise hoher sein, etwa durch digitali-
sierte Ubungen, die auch nach der Pandemie weiterhin noch hiufig genutzt werden. Zudem ist
an weiterfiihrenden Schulen in Bayern auch die Nutzung von Lernplattformen und -software na-
hezu flachendeckend verbreitet. Diese Annahme lasst sich auch dadurch bekraftigen, dass Schii-
lerinnen und Schiiler weiterfiihrender Schulen angeben, digitale Medien auch dann fiir das schu-
lische Lernen zuhause zu verwenden, wenn ihre Lehrkrafte dies nicht explizit als Aufgabe stellen.

Der Annahme, dass Schilerinnen und Schiiler die Haufigkeit des Medieneinsatzes im Unterricht
aufgrund ihrer eigenen aktiven Nutzung héher einschatzen, entsprechen auch die Ergebnisse zur
Initiilerung von Lernaktivitaten mithilfe digitaler Medien im Unterricht. Fiir die weiterfihrenden
Schulen berichten sowohl Schiilerinnen und Schiiler als auch Lehrkrafte von einem vielfaltigen
Einsatz digitaler Medien, der dabei besonders auf die Aktivierung und Beteiligung der Lernenden
abzielt. Der Anteil aktiver und konstruktiver Lernaktivitaten wird aus beiden Perspektiven als be-
deutsam wahrgenommen. Auch die Wahrnehmung der Haufigkeit passiver Lernaktivitaten
stimmt damit Gberein, wobei diese erstmals nicht mehr den grofRten Anteil im Vergleich zu den
anderen Lernaktivitaten ausmachen. Aus Sicht der Schiilerinnen und Schiiler ist zudem der Ein-
satz digitaler Medien, der interaktive Lernaktivitdten anregt, seit der Befragung aus dem Jahr
2019 gestiegen und laut den Lehrkraften zumindest gleich geblieben. Dabei zeigt sich, dass der
Anteil interaktiver Lernaktivitaten aus Sicht der Lehrkrafte einen deutlich weniger starken Riick-
gang aufweist als derjenige passiver Lernaktivitdaten. Dieses Befundmuster deutet an, dass die
Lehrkrafte weiterfiihrender Schulen den Mehrwert digitaler Medien zur Férderung interaktiver
Lernaktivitaten erkennen und nutzen, und bekraftigt die Annahme, dass sie nach den Erfahrun-
gen des rein digital durchgefiihrten Unterrichts wahrend der Pandemie ihren Medieneinsatz nun
reflektiert und gezielt gestalten. Dabei wird in den weiterflihrenden Schulen insgesamt ein viel-
faltiger Methodenmix angewandt, bei dem kognitiv aktivierende Lernaktivitaten mit digitalen
Medien eine noch bedeutendere Rolle einnehmen als noch vor der Pandemie. Dieses Befund-
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muster deutet im Gesamten darauf hin, dass Lehrkrafte in weiterfiihrenden Schulen digitale Me-
dien zunehmend gezielt flr eine schiileraktivierende, partizipationsorientierte und auf Selbst-
steuerung abzielende Unterrichtsgestaltung einsetzen.

Was die Initiierung von Lernaktivitaten im Grundschulunterricht betrifft, zeigt sich, dass, nach-
dem im rein digital durchgefiihrten Unterricht wahrend der Corona-Pandemie verstarkt aktive
Lernaktivitaten (z. B. digitale Ubungen) zum Einsatz kamen, diese nach der Riickkehr zum Pra-
senzunterricht nun wieder deutlich abgenommen haben. Interessanterweise ist im Vergleich zu
den Befragungsergebnissen aus dem Jahr 2019, also dem Zeitraum vor der Pandemie, sogar ein
leichter Riickgang in der Initiierung aktiver Lernaktivitdten durch die Grundschullehrkrafte zu
verzeichnen. Es lasst sich also feststellen, dass die intensive Phase des rein digital durchgefiihr-
ten Unterrichts zwar kurzfristig zu einer verstarkten Nutzung digitaler Medien zur Forderung von
aktiven Lernaktivitaten fiihrte, dass diese Tendenz aber nicht nachhaltig in den Prasenzunter-
richt Gbertragen wurde. Die Verteilung der Art der Lernaktivitdten weist darauf hin, dass der
Medieneinsatz in Grundschulen noch selektiver erfolgt als in den weiterfiihrenden Schulen,
moglicherweise aufgrund der besonderen padagogischen Anforderungen in den friihen Bil-
dungsjahren. Der geringere Anteil konstruktiver Lernaktivitaten beim Medieneinsatz an Grund-
schulen kénnte darauf hindeuten, dass Grundschullehrkrafte noch mehr Unterstiitzung und Res-
sourcen bendtigen, um digitale Medien effektiv auch flir Lernkontexte zu nutzen, in denen die
Schiilerinnen und Schiler auch ihre eigenen Ideen starker einbringen kdnnen.

In Bezug auf die digitalen Werkzeuge, die Lehrkrdfte an Grund- und weiterfiihrenden Schulen
einsetzen, zeigt sich, dass nahezu flaichendeckend Lernplattformen, -software sowie Cloud-Spei-
cher zum Einsatz kommen und dabei ein hoher Anteil liber das staatliche Angebot der Bayern-
Cloud Schule (ByCS) genutzt wird. Trotz dieser hohen Nutzungszahlen zeigt sich, dass bestimmte
digitale Werkzeuge der ByCS, wie Online-Office-Editoren oder zentrale Verwaltungstools, noch
nicht allzu haufig durch die Lehrkrafte genutzt werden. Wie sich die Nutzung digitaler Medien
insgesamt und der Werkzeuge der ByCS im Besonderen in Zukunft entwickeln wird, bleibt abzu-
warten. Wahrend seit den SchulschlieBungen im Zuge der Corona-Pandemie also manche digita-
len Medien nicht weiter im selben MaRe verwendet werden, kdnnte es sein, dass sich zukiinftig
diejenigen digitalen Medien durchsetzen werden, die den Lernprozess der Schiilerinnen und
Schiiler auch nachweislich unterstiitzen. Wenn die Werkzeuge der ByCS dazu geeignet sind,
ware zu erwarten, dass auch der Anteil ihrer Nutzung noch steigen wird.

6.4 Merkmale der Lernsituation und Kompetenzen der Schilerinnen und Schi-
ler

Gute Grundversorgung durch digitale Gerate mit haufiger Nutzung zur Recherche und zum
Austausch mit anderen

Die Ergebnisse der aktuellen Befragung zur Lernsituation von Schiilerinnen und Schiilern in Bay-
ern zeigen sowohl fiir die Grundschulen als auch fiir die weiterfliihrenden Schulen, dass die tech-
nische Ausstattung fir das schulische Lernen zuhause in den meisten Haushalten vorhanden ist,
dass jedoch auch Unterschiede zwischen den Schularten bestehen. Bei den Grundschulen geben
vier Finftel der Eltern an, dass ein Notebook oder Tablet fiir das schulische Lernen zuhause zur
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Verfligung steht, wahrend dieser Wert bei den weiterflihrenden Schulen héher liegt. Dies mag
einleuchten, da digitale Gerate in hoheren Jahrgangsstufen auch fiir das Lernen zuhause eine
wichtigere Rolle spielen dirften. Dass in der Regel ein eigenes Gerat verfligbar ist, kann als
gilinstige Voraussetzung fir den Erfolg eines Bring-Your-Own-Device-Konzepts gesehen werden,
wie es in der Bekanntmachung 2230.1.3-K des Bayerischen Staatsministeriums fir Unterricht
und Kultus ,,Digitale Schule der Zukunft” — Lernen mit mobilen Endgerdten entworfen wird. Zu-
dem kénnen so auch die Schiilerinnen und Schiiler versorgt werden, bei denen bisher nie oder
nur manchmal ein Gerat fir ihr schulisches Lernen zur Verfligung steht.

Beim Einsatz der ihnen zur Verfligung stehenden digitalen Gerate zeigen die Schiilerinnen und
Schiler weiterfiihrender Schulen eine klare Praferenz zur Nutzung des Internets und sozialer
Netzwerke, wenn sie Hilfe beim Lernen zuhause benétigen. Uberwiegend nutzen Schiilerinnen
und Schiiler das Internet als primare Quelle fur Lernhilfen, gefolgt von Freundinnen und Freun-
den. Dieses Ergebnis weist zudem auf die Notwendigkeit hin, Schiilerinnen und Schiilern frihzei-
tig entsprechende Kompetenzen fiir das Suchen und Verarbeiten von Informationen zu vermit-
teln, damit sie das Internet effektiv und verantwortungsbewusst als Ressource nutzen kdnnen,
eine wichtige Kompetenz, die fiir den zukiinftigen Bildungsweg und das lebenslange Lernen der
Schiilerinnen und Schiiler unerlasslich ist. Dabei zeigen die Schiilerinnen und Schiiler weiterfiih-
render Schulen in der aktuellen Befragung vor allem Lernstrategien, die sich auf die Recherche
von Informationen und den Austausch mit anderen beziehen. Wissensorganisierende Lernstra-
tegien wie etwa das Erstellen digitaler Mind-Maps werden nur von einer Minderheit angewandt.
Dies weist auf das Potenzial hin, bestimmte Lernstrategien im Unterricht starker zu férdern, um
die Schiilerinnen und Schiiler dabei zu unterstiitzen, mit digitalen Medien effektiver und lang-
fristig erfolgreicher zu lernen und so auch ihre Selbststeuerungskompetenzen weiter auszu-
bauen. In der aktuellen Befragung zeigt sich dabei auch, dass bisher nur ein geringer Anteil der
Schiilerinnen und Schiler weiterfiihrender Schulen KI-Anwendungen zur Unterstlitzung ihres
schulischen Lernens nutzt. KI-Technologien scheinen also noch nicht weit genug verbreitet oder
ausreichend bekannt zu sein, um als unterstiitzende Lernressource wahrgenommen zu werden.
Jedoch konnte Kl bereits in naher Zukunft personalisierte und effiziente Lernunterstitzung fir
alle bieten, wenn es gelingt, auch hierfiir entsprechende Kompetenzen zu vermitteln und Zu-
gangsmoglichkeiten zu schaffen.

Die Untersuchung der bereits vorhandenen medienbezogenen Kompetenzen und Selbststeue-
rungskompetenzen von Schiilerinnen und Schiilern in Bayern zeigt deutliche Unterschiede zwi-
schen den Grundschulen und den weiterfihrenden Schulen und bietet wertvolle Einblicke in die
Bereiche, in denen noch Forderbedarf besteht. In den Grundschulen gibt nur etwa ein Drittel
der Eltern an, dass ihre Kinder die grundlegenden Funktionen digitaler Anwendungen verstehen,
und etwa ein Viertel sieht ihre Kinder in der Lage, Probleme unter Nutzung digitaler Anwendun-
gen zu l6sen. Diese niedrigen Werte bei den medienbezogenen Kompetenzen von Grundschiile-
rinnen und -schilern weisen darauf hin, dass diese noch nicht in hohem Mafe auf die Heraus-
forderungen der digitalen Welt vorbereitet sind. Dieser Befund ist jedoch nicht iberraschend,
da sich medienbezogene Kompetenzen erst im Laufe der Grundschuljahre entwickeln. In den
ersten Schuljahren missen grundlegende Fahigkeiten wie Lesen, Schreiben und Rechnen priori-
siert werden, da sie das Fundament fiir die gesamte Bildungs- und Personlichkeitsentwicklung
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bilden. Dennoch ist es wichtig, auch in der Grundschule bereits mit der Vermittlung von Medien-
kompetenzen zu beginnen, da viele Grundschilerinnen und -schiiler inzwischen bereits in jun-
gen Jahren selbst Gber digitale Endgeréate verfligen (MPFS, 2022).

Erwartungsgemal zeigen Schilerinnen und Schiiler an weiterfliihrenden Schulen ein deutlich ho-
heres Niveau medienbezogener Kompetenzen. Allerdings gibt es auch hier Bereiche, in denen
eine starkere Forderung notwendig erscheint. Beispielsweise gibt weniger als die Halfte der be-
fragten Schiilerinnen und Schiiler an, sich aktiv in aktuelle Online-Diskussionen einbringen zu
kénnen, und zwei Drittel bezweifeln, dass sie Botschaft und Wirkung digitaler Medieninhalte be-
urteilen konnen. Dies zeigt, dass insbesondere die Entwicklung kritisch-reflexiver Medienkompe-
tenzen weiterhin eine Herausforderung darstellt und noch starker in den Fokus des Unterrichts
ricken kénnte, insbesondere vor dem Hintergrund aktueller Entwicklungen im Bereich der K.

6.5 Kinstliche Intelligenz in Schule und Unterricht

Eher skeptische Haltung der Lehrkrafte zu Kl

Die Ergebnisse der aktuellen Befragung zur Nutzung von Kl in Schule und Unterricht zeichnen ein
komplexes und differenziertes Bild von der Haltung der Lehrkrafte. Wahrend einige Lehrkrafte
an weiterfiihrenden Schulen das Potenzial von Kl insbesondere bei der Vorbereitung des Unter-
richts und der Erstellung von Arbeitsaufgaben erkennen, sehen viele keinen Mehrwert oder sind
unschlissig beziglich eines praktischen Nutzens. Bei den Grundschullehrkraften zeigt sich ein
noch zuriickhaltenderes Bild: Ein erheblicher Anteil sieht keinen Nutzen in der Verwendung von
KI fir den Unterricht und ist skeptisch oder unsicher. Vor dem Hintergrund der vielfaltigen Ein-
satzmoglichkeiten von Kl (Kasneci et al., 2023) fur den Bildungsbereich konnte es sein, dass
diese von den Lehrkraften derzeit noch unterschatzt werden.

Die Selbsteinschatzung der Lehrkrafte sowohl an Grund- als auch an weiterfiihrenden Schulen
weist ebenfalls auf einen Bedarf an Fortbildung hin. In beiden Gruppen schatzt sich fast die
Halfte der Lehrkrafte als wenig kompetent im Umgang mit Kl ein, und nur eine kleine Minder-
heit flhlt sich sicher im Einsatz dieser Technologien. Diese Unsicherheit konnte ein entscheiden-
der Faktor dafiir sein, dass die tatsachliche Nutzung von Kl im Unterricht bisher noch gering
bleibt.

Die Untersuchung der Chancen und Herausforderungen von Kl verdeutlicht zudem, dass Lehr-
krafte beider Schularten sowohl Potenziale sehen als auch erhebliche Bedenken haben. Einige
Lehrkrafte erkennen die Moglichkeit, durch Kl den Unterricht abwechslungsreicher und effizien-
ter zu gestalten sowie Unterstitzung bei der individuellen Férderung von Schiilerinnen und
Schiilern zu erhalten. Gleichzeitig bestehen jedoch erhebliche Bedenken hinsichtlich der Auswir-
kungen auf die Allgemeinbildung, Kreativitat und Selbststandigkeit der Schiilerinnen und Schiler
sowie Datenschutz- und Sicherheitsbedenken, die sich unter anderem auf die Speicherung von
Daten und Serverstandorte beziehen. Schlielich werfen aufkommende Kosten und steigender
Bedarf an speziell geschultem Personal fiir die Lehrkrafte insgesamt Fragen zur praktischen An-
wendbarkeit von KI-Technologien auf. Insgesamt ergibt sich dabei das Bild, dass Lehrkrafte an
bayerischen Schulen bisher mehr Herausforderungen und Probleme benennen, die sie durch KI-
Anwendungen auf sich und die Gesellschaft zukommen sehen, denn Chancen und Potenziale,
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die dadurch fir das schulische Lehren und Lernen entstehen kdnnen. Der Gesamteindruck aus
der Befragung der Lehrkrafte zu Chancen und Herausforderungen von Kl fiir das schulische Ler-
nen deutet auf eine geringe Kenntnis der Moéglichkeiten hin, die KI-Anwendungen bieten kon-
nen. Hier besteht in der Lehrkréaftebildung ein erkennbarer Handlungsbedarf, Lehrkrafte mit den
notwendigen Kenntnissen und Fahigkeiten auszustatten, um Kl sinnvoll in den Unterricht zu in-
tegrieren und den Schilerinnen und Schilern Nutzen und Risiken dieser Technologien verstdnd-
lich zu vermitteln.

Aufseiten der Schilerinnen und Schiler lasst sich feststellen, dass die meisten Grundschilerin-
nen und -schiiler noch keinen Bezug zu KI-Anwendungen haben. Nur wenigen ist beispielsweise
ChatGPT bereits ein Begriff. Dagegen ist ChatGPT in den weiterfiihrenden Schulen den meisten
Schiilerinnen und Schillern bekannt. Darliber hinaus nennen Schiilerinnen und Schiiler Sprachas-
sistenten als Beispiele fiir KI. Dabei sind KI-Anwendungen selbst und die dafiir benétigten Kom-
petenzen noch nicht systematisch in den bayerischen Schulen angekommen, jedoch wird Kl so-
wohl in der Grundschule als auch in weiterfilhrenden Schulen bereits haufig auf inhaltlicher
Ebene thematisiert. Die wahrscheinlichste Begegnung, die Schiilerinnen und Schiiler also bisher
mit Kl in der Schule haben, ist im Gesprach mit der Lehrkraft. Die eigene Anwendung von Kl ist
noch selten und findet, wenn Gberhaupt, am ehesten zuhause statt. Gerade weil Kl aus Sicht der
Schilerinnen und Schiiler die Moglichkeit bietet, sie bei Hausaufgaben, Prasentationen und Re-
cherchen zu unterstiitzen und damit ihre Selbststeuerungskompetenzen zu férdern, ergibt sich
nun die Chance, dass Schilerinnen und Schiiler nun auch im Unterricht gezielt lernen kénnten,
KI-Anwendungen zugunsten einer an ihre Lernbedarfe angepassten Lernerfahrung zu nutzen.

Inwieweit Schillerinnen und Schiiler bereits gut mit KI-Anwendungen umgehen kdnnen, lasst
sich anhand der erhobenen Daten nur mit Einschrankungen beurteilen. Auch wenn in den wei-
terfiihrenden Schulen bereits eine hohe Zahl an Schiilerinnen und Schiilern ihre Fahigkeit im
Umgang mit Kl als hoch einschatzt, kann davon ausgegangen werden, dass es sich bei diesen Fa-
higkeiten zunachst um die grundlegende Bedienung und Anwendung handeln diirfte und weni-
ger um komplexe Einsatzszenarien fir gezieltes selbstgesteuertes Lernen. Obwohl also nicht
ganz klar geschlussfolgert werden kann, wie KI-Anwendungen genau von den Schiilerinnen und
Schiilern genutzt werden, deuten die Befragungsdaten immerhin darauf hin, dass sie bereits ge-
nutzt werden. Zukinftige Studien konnten hierzu detailliertere Daten liefern, indem sie Kompe-
tenzen im Umgang mit Kl und Einsatzszenarien differenziert erfassen. Derzeit werden auch be-
reits an mehreren Universitaten Modelle zur Messung von Data-Literacy- und Data-Science-
Kompetenzen ausgearbeitet, die fiir solche Studien genutzt werden kénnten (z. B. Kim et al.,
2023; Coners et al., 2024).

6.6 Uberdauernde Aspekte des pandemiebedingt digitalen Lernens

Uberwiegend positive, vor allem die Kommunikation betreffende Aspekte haben die Pande-
mie iiberdauert, langfristige Entwicklungen bleiben abzuwarten

Im Vergleich der bisher stattgefundenen Befragungen mit den aktuellen Ergebnissen konnten
einige Hinweise darauf gefunden werden, welche Auswirkungen die Zeit der Corona-Pandemie
bisher fir den digitalen Medieneinsatz im Unterricht bayerischer Schulen gezeitigt hat. In der
zusatzlichen Online-Befragung wurde jedoch auch direkt danach gefragt, was nach dieser Zeit
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noch konkret Bestand hat. Zahlreiche Aspekte des pandemiebedingt digitalen Lernens wurden
dabei sowohl von den Lehrkraften wie auch von den Eltern genannt, darunter vor allem ein ver-
starktes digitales Lernen, mehr Flexibilitat und digitale Kommunikation Gber Plattformen. Die
Uberwiegend positive Beschreibung dieser Aspekte spiegelt die neuen digitalen Kommunikati-
onsgewohnheiten der Lehrkrafte sowie der Eltern wider: Sie haben vermutlich beobachtet, dass
die Kommunikation mit digitalen Apps flissiger und schneller verlduft und die digitalen Tools,
die Schulen verwenden, von den Schiilerinnen und Schiilern angenommen werden. Digitale
Kommunikationswege haben aus Sicht der beteiligten Akteure die Vernetzung zwischen Schule,
Eltern sowie Schiilerinnen und Schiilern verbessert. Die fortgesetzte Nutzung bestimmter digita-
ler Unterrichtselemente durch einen GrofR3teil der befragten Lehrkrafte zeigt zudem, dass sich
spezifische digitale Tools und Methoden als nitzlich erwiesen haben dirften.

Insgesamt bleibt noch abzuwarten, wie sich die digitale Bildung in Bayern im Spannungsfeld zwi-
schen Pandemie und Kl langfristig positionieren wird. Die Entwicklungen kénnten das Bildungs-
system dahingehend verandern, dass digitale Medien und flexible Unterrichtsgestaltung starker
verankert werden und aus den Erfahrungen der Pandemie eine Bildungsreform entsteht (Kerres
& Buchner, 2022). Es konnte jedoch auch eine Gegenbewegung entstehen, die auf eine mehr
oder weniger strikte Rickkehr zu einem pra-digitalen Szenario abzielt (ebd.). Eine solche Gegen-
bewegung kdnnte aus den Befragungsdaten zur aktuellen Haufigkeit des Medieneinsatzes aus
Sicht der Lehrkrafte gelesen werden. Dabei ware es nachvollziehbar und auch erwartbar, wenn
nach der notgedrungenen Umstellung auf rein digitales Lehren und Lernen, wie sie wahrend der
Corona-Pandemie notwendig wurde, Lehrkrdfte nun wieder verstarkt auch auf bewahrte nicht-
digitale Methoden zuriickgreifen. Die vorliegenden Studienergebnisse zeigen jedoch auch, dass
sich bestimmte positive Aspekte der digitalen Unterrichtsgestaltung durchaus bewahrt haben.
Insbesondere scheint die Vernetzung und Kommunikation mit Schiilerinnen und Schiilern sowie
den Eltern gestarkt. Und wahrend die Haufigkeit der Nutzung digitaler Medien im Unterricht
zwar reduziert wurde, geschah dies jedoch nicht in den Bereichen, die eine aktivere Einbindung
der Schilerinnen und Schiiler bedeuten. So entsteht mindestens eine zweite Lesart der Entwick-
lungen, und zwar die, dass Lehrkrafte den digitalen Medieneinsatz nicht einfach ablehnen, son-
dern reflektieren und so langfristig zu einer Rekalibrierung der Unterrichtsmethoden nach der
Corona-Pandemie beitragen, die im besten Fall zu einer lernférderlichen Kombination digitaler
und nicht-digitaler Methoden fihrt.
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7 Limitationen der Studie

Hinweise zu moglichen Einschrankungen der Befragungsstudien und der Doku-
mentenanalyse

Die hier vorgelegte Gesamtstudie mit ihren telefonischen Befragungsstudien, der Online-Zusatz-
befragung und der Dokumentenanalyse weist gewisse Limitationen auf, die bei der Interpreta-
tion sowie der Ableitung von Empfehlungen mitbedacht werden missen.

7.1 Limitationen in den Befragungsstudien

Bei jeder Befragung stellt sich zunachst die Frage, welche Stichprobe herangezogen wird. Ein Se-
lektionseffekt kann dabei auftreten, wenn die an einer Befragung Teilnehmenden nicht zufallig
ausgewahlt werden, sondern aufgrund bestimmter Eigenschaften. In Bezug auf die reprasenta-
tive Telefonbefragung ist davon auszugehen, dass in dieser Erhebung eine hohe Bereitschaft von
vielen Akteuren der Schulfamilie vorhanden gewesen ist, Auskunft zu geben. Diese Bereitschaft
konnte nach unserer Einschatzung auch bei denen vorhanden gewesen sein, die eine eher kriti-
sche Haltung zu digitaler Bildung einnehmen. Dennoch kann nicht vollstandig ausgeschlossen
werden, dass innerhalb der Schulen vor allem die Lehrkrafte zur Befragung herangezogen wur-
den, die dem Einsatz digitaler Medien eher zugeneigt sind. Aufgrund der Voraussetzung, dass
die Befragung in deutscher Sprache erfolgte, schlief$t die Studie auerdem potenzielle Teilneh-
mende aus, die nicht lGber ausreichend Kenntnisse der deutschen Sprache verfiigen, um daran
teilzunehmen. Durch das Verfahren der Stichprobenziehung und das Sicherstellen der Reprasen-
tativitat der Umfrage — in dieser Studie gewahrleistet durch die Einbeziehung aller Regierungs-
bezirke Bayerns und sdamtlicher Schularten — sollte der Selektionseffekt minimiert werden. Voll-
standig ausschlieRen lasst er sich jedoch nicht. Etwas anders stellt sich dagegen die Online-Zu-
satzbefragung der vorliegenden Studie dar: Diese birgt die Gefahr eines Selektionseffekts dahin-
gehend, dass Personen ohne Internetzugang von einer Teilnahme ausgeschlossen werden und
womoglich eher solche Personen bereit zur zusatzlichen Befragung waren, die eine eher positive
Einstellung zu digitalen Medien aufweisen. Zudem erfolgte die Zusatzbefragung nach einer
Selbstselektion der Teilnehmenden und bildet daher nur einen Teil der Gesamtstichprobe ab.
Aus diesem Grund sind die Ergebnisse der online durchgefiihrten Befragungsteile, insbesondere
der objektiven Kompetenztests, nicht reprasentativ, dienen jedoch als eine Vergleichsgrundlage
zur Einschatzung der Verlasslichkeit der Selbsteinschatzung.

Ein weiterer wichtiger Aspekt, der bei der Bewertung der Ergebnisse berlcksichtigt werden
sollte, ist die Methodik der Datenerhebung mittels telefonischer Befragung. Lehrkrafte, Schiile-
rinnen und Schiiler sowie deren Eltern wurden geben, ihre Wahrnehmungen beziiglich des
Stands digitaler Bildung an ihren Schulen anzugeben. Dies schlieRt auch Einschatzungen ihrer
eigenen medienbezogenen Kompetenzen oder derjenigen anderer ein. Die erzielten Ergebnisse
basieren somit nicht auf wissenschaftlich kontrollierten Beobachtungen, sondern auf den Selbst-
einschatzungen der Befragten. Selbsteinschatzungen weisen jedoch gewisse Einschrankungen
auf. Erstens sind ihre Ergebnisse stark von der Subjektivitat der Teilnehmenden gepragt. Deren
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subjektive Wahrnehmung kann durch persénliche Vorurteile, aktuelle Stimmungslagen und indi-
viduelle Unterschiede in der Interpretation der Fragen stark variieren, was die Zuverlassigkeit
der Daten beeintrachtigen kann. Zweitens spielt soziale Erwiinschtheit eine wesentliche Rolle.
So kénnen Teilnehmende dazu tendieren, Antworten zu geben, die sozial akzeptiert oder er-
wiuinscht erscheinen, anstatt ihre tatsdachlichen Gedanken oder Verhaltensweisen zu offenbaren,
was die Ergebnisse verzerren kann. Drittens kdnnen Selbsteinschatzungen auch von Erinne-
rungsverzerrungen betroffen sein. Insofern kann die Genauigkeit der Einschatzungen beein-
trachtigt werden, wenn Personen nur ungenaue oder verzerrte Erinnerungen an vergangene Er-
eignisse oder Verhaltensweisen haben. Diese Limitationen weisen darauf hin, dass Selbstein-
schatzungen zwar wertvolle Einblicke bieten kénnen, aber stets mit Vorsicht interpretiert und
idealerweise durch weitere Methoden erganzt werden sollten.

Um derartigen moglichen Verzerrungen entgegenzuwirken, wurden die Fragen jeweils moglichst
so gestellt, dass eher nach der Haufigkeit konkreter Handlungen gefragt wurde, anstatt abs-
trakte Konstrukte direkt einschatzen zu lassen. Eine solche Einschdtzung diirfte den Teilnehmen-
den leichter fallen und zudem das Problem sozialer Erwiinschtheit abmildern. Darliber hinaus
ermoglicht diese Art der Befragung, durch die Einschatzung einzelner Indikatoren auf ein Ge-
samtbild zu schlieBen. Wo immer moglich wurden auch konkrete Szenarien prasentiert, in de-
nen dargestellt wird, welche exemplarischen Situationen einzuschatzen sind. Beispielsweise be-
ruht die Selbsteinschatzung medienbezogener Kompetenzen der befragten Lehrkrafte konse-
quent auf einem solchen Vorgehen, wodurch den Befragten eine Hilfestellung gegeben werden
kann, damit sie sich selbst praziser einschatzen kdnnen (Vejvoda et al., 2023; Vejvoda et al.,
2024). Darliber hinaus dienen die objektiven Kompetenztest dazu, die Genauigkeit der Selbst-
einschatzung medienbezogener Basis- und Lehrkompetenzen mit einer Teilstichprobe zu kon-
trollieren. Zudem wurden mehrere Perspektiven in der Befragung beriicksichtigt, indem nicht
nur die Einschatzungen der Lehrkrafte, sondern auch die Ansichten der Schiilerinnen und Schii-
ler sowie ihrer Eltern eingeholt wurden. Dies ermoglicht, verschiedene Sichtweisen miteinander
zu vergleichen und gegeneinander abzuwagen.

7.2 Limitationen in der Dokumentenanalyse

Eine weitere Form der Datenerhebung bestand in der vorliegenden Studie in einer quantitativen
Dokumentenanalyse. Auch dabei ergeben sich verschiedene Aspekte, die in der Betrachtung und
Interpretation der Ergebnisse Beriicksichtigung finden sollten. So konnten wie auch in den vo-
rangegangenen Studienberichten die untersuchten Dokumente nur dann nach medienbezoge-
nen Kompetenzen kodiert werden, wenn aus den Kodiereinheiten ausreichend Informationen
extrahiert werden konnten, um spezifische medienbezogene Basis- oder Lehrkompetenzen zu
identifizieren. Zudem werden durch die Einfliihrung des DigCompEdu-Bavaria-Modells die Fort-
bildungsbeschreibungen der ALP Dillingen inzwischen mit entsprechenden Schliisselwortern er-
ganzt. Bei der Kodierung der Datenbankeintrage kam es folglich mehrfach vor, dass Kompeten-
zen des DigCompEdu-Bavaria-Modells als Schllisselwoérter erwahnt wurden, jedoch nicht in den
Definitionsbereich der medienbezogenen Basis- oder Lehrkompetenzen fielen, sondern bei-
spielsweise in den Bereich , Berufliche Kommunikation”. Zusatzlich konnten Fortbildungslehr-
gange Themen ansprechen (z. B. Fake News), die eindeutig medienbezogene Kompetenzen be-
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treffen, ohne dabei aber die nétigen Hinweise fiir eine eindeutige Identifikation medienbezoge-
ner Basis- oder Lehrkompetenzen zu liefern. Dies legt grundlegende Problematiken bei der Ko-
dierung der Fortbildungsbeschreibungen offen: Erstens ist nicht zwangslaufig davon auszuge-
hen, dass die Schlisselworter stets mit den Definitionen des DigCompEdu-Bavaria-Modells
Ubereinstimmen, da die Vergabe der Schliisselworter vermutlich nicht flaichendeckend nach wis-
senschaftlichen Standards kontrolliert wird. Das kdnnte bedeuten, dass der Anteil bestimmter
Kompetenzen Uber- oder unterschatzt wird. Zweitens ist noch nicht hinreichend untersucht, in-
wiefern die Schliisselworter zur wissenschaftlichen Definition der medienbezogenen Basis- und
Lehrkompetenzen passen. Drittens ist auch nicht zwangslaufig gegeben, dass alle Kompetenzen,
die in den Fortbildungen adressiert und gegebenenfalls als Schlisselworter eingefligt werden,
im Beschreibungstext der Fortbildungen aufgegriffen und genauer spezifiziert werden. Vor dem
Hintergrund, dass die zustandigen Akademiereferentinnen und -referenten jedoch die Inhalte
ihrer Fortbildungen genau kennen diirften und womoglich auch dann zutreffende Schlisselwor-
ter setzen, wenn die genauen Kompetenzbereiche in der Fortbildungsbeschreibung nicht explizit
ausformuliert werden, stellt die Ergdnzung der Fortbildungsbeschreibungen mit Schliisselwor-
tern des DigCompEdu-Bavaria-Modells eine wichtige Neuerung dar. So ist davon auszugehen,
dass Fortbildungsbeschreibungen, die mit Schlisselwortern versehen werden, akkuratere Daten
liefern als bisher. Fir die dargestellten Ergebnisse bedeutet dies, dass die identifizierte Veranke-
rung der medienbezogenen Kompetenzen einschlieBlich der medienbezogenen Basis- und Lehr-
kompetenzen zahlenmaRig zwar vermutlich unterschatzt wurde, dass die neu hinzugekommene
Kodierung anhand der Schlisselworter des DigCompEdu-Bavaria-Modells jedoch eine systemati-
sche Ergdanzung darstellt, wodurch Limitationen der bisherigen Studien nunmehr adressiert wer-
den konnen. Inwiefern sich die Kodierung der Fortbildungsbeschreibungen nach dem DigCom-
pEdu-Bavaria-Modell als dquivalent mit dem Modell der medienbezogenen Basis- und Lehrkom-
petenzen erweist, sollte dabei jedoch in zukiinftigen Studien eingehender adressiert werden.
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8 Empfehlungen

Digitale Bildung im Ubergang von Pandemie zu KI: Errungenschaften, Erniichte-
rungen, neue Herausforderungen

Die nachstehenden Empfehlungen schlieBen eng an die Befunde und die Diskussion der darge-
stellten Teilstudien an. Sie verdichten und bewerten die Ergebnisse der Befragungsstudien und
der Dokumentenanalyse, um auf dieser Basis konkrete Handlungsempfehlungen fiir die Beteilig-
ten im bayerischen Bildungswesen abzuleiten. Zur richtigen Einordnung dieser Empfehlungen ist
es zum einen notwendig, die methodischen Einschrankungen der Teilstudien zu bericksichtigen,
sowie zum anderen, darauf hinzuweisen, dass in die Empfehlungen auch normative Komponen-
ten einflieBen, die auf Basis gesellschaftlich allgemein anerkannter Ziele und Aufgaben des Bil-
dungswesens in Bayern abgeleitet werden kdnnen.

Die Empfehlungen richten sich an die unterschiedlichen Akteure im bayerischen Bildungswesen,
darunter einerseits die Bildungsverwaltung und die Einrichtungen der Lehrkraftebildung, ande-
rerseits die einzelnen Schulgemeinschaften, bestehend aus Lehrkréften und (gegebenenfalls er-
weiterten) Schulleitungen sowie Schiilerinnen und Schiilern mit ihren Eltern beziehungsweise
Erziehungsberechtigten.

Seit der ersten Studie zur ,,Digitalen Bildung an bayerischen Schulen” (Sailer et al., 2017) hat die
digitale Transformation an den Schulen in Bayern erheblich an Bedeutung gewonnen und Fahrt
aufgenommen. Zwischen den Befragungen aus dem Jahr 2017 und den aktuellen Befragungen
aus dem Jahr 2024 wurde digitale Bildung zunehmend systematisch in das bayerische Bildungs-
wesen integriert, wobei diese Entwicklung durch die Corona-Pandemie nochmals deutlich vo-
rangetrieben worden ist.

Dabei zeigt sich vor dem Hintergrund der Studienbefunde, dass die pandemiebedingte Umstel-
lung auf digitale Formate des Lehrens und Lernens nach Abklingen der Pandemie nicht zu einer
kontinuierlichen Entwicklung im Bereich der Digitalisierung von Schulen gefiihrt hat. Zwar hat
die Corona-Pandemie durchaus zu einem erheblichen Entwicklungssprung bei der Bereitstellung
und Nutzung einer belastbaren digitalen Infrastruktur fiir das Schulwesen in Bayern und die Aus-
stattung der einzelnen Schulen gefiihrt. Dies hat jedoch nach Abklingen der Pandemie in den
Schulen offenbar gerade nicht dazu gefiihrt, an das digitale Lehren und Lernen in dieser Ausnah-
mesituation nahtlos anzuschlielRen.

Die Corona-Pandemie hat sichtbar und nachweislich dazu gefiihrt, dass die Digitalisierung des
Unterrichts im Hinblick auf die medientechnische Infrastruktur in Bayern (besonders Bayern-
Cloud Schule, aber auch schuleigene Lésungen), die Routinen und Kompetenzen aller Beteiligten
sowie die darauf bezogenen MaBRnahmen der Lehrkraftefortbildung einen Sprung nach vorne
gemacht hat. Dass nach dem Abklingen der Pandemie und der Riickkehr zum Prasenzunterricht
diese krisenbedingte Entwicklung in der digitalen Bildung jedoch nicht einfach fortgesetzt
wurde, kommt nicht véllig Giberraschend und zeigt sich deutlich in den Studienbefunden. Dabei
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kénnten auch kurzzeitige Effekte eine Rolle spielen, so etwa die Notwendigkeit, nach den erheb-
lichen Belastungen der Pandemie in Hinsicht auf finanzielle, zeitliche, padagogische und person-
liche Ressourcen, wie sie in den Befragungen aus dem Jahr 2020 deutlich wurden, nun erst ein-
mal eine Phase der Konsolidierung einzuschalten. Womoéglich ziehen die Schulen nach den Er-
fahrungen der Pandemie-Zeit also erst einmal Bilanz und lberprifen, an welche Errungenschaf-
ten und Erfahrungen im Bereich des digitalen Unterrichtens wahrend der Pandemie in der Phase
des ,neuen Prasenzunterrichts” nun angeschlossen werden kann und an welche nicht. Manche
davon durften sich bewahrt haben, manche nicht, und manche kénnten sich aus Sicht der Schu-
len gegebenenfalls nur fir ein ,,Remote Learning” eignen, nicht aber fiir den mediengestiitzten
Unterricht im Klassenzimmer. Dabei ist nicht auszuschlieRen, dass es auch ,,Backlash”-Effekte
geben mag — etwa durch eine Ermiidung der Lehrkrafte oder lediglich durch die Erleichterung,
nun endlich wieder gemeinsam mit ihren Schiilerinnen und Schilern im Klassenzimmer zu ste-
hen. Dies muss bei der Interpretation der vorliegenden Studienbefunde immer mitberiicksichtigt
werden. Erst Folgestudien kénnen aufzeigen, welche der Befunde gegebenenfalls neue Trends
andeuten und bei welchen es sich nur um kurzzeitige Effekte handelt.

Unter diesen Voraussetzungen lasst sich anhand der vorliegenden Gesamtstudie das Fazit zie-
hen, dass es im Schulwesen in Bayern nach der alles in allem erfolgreichen Bewaltigung der
enormen Herausforderungen wahrend der Corona-Pandemie insgesamt gerade keinen eklatan-
ten Rickschritt in Sachen Digitalisierung gegeben hat. Die Riickkehr zum Prasenzunterricht hat
gerade nicht zu einem Abbruch der Digitalisierung gefiihrt, weder bei dem Selbstvertrauen der
Lehrkrafte in ihre eigenen medienbezogenen Kompetenzen oder bei ihrem Fortbildungsengage-
ment noch auch bei ihrer insgesamt positiven Einstellung zu digitalen Medien im Unterricht,
ebenso wenig bei der Qualitat ihres mediengestiitzten Unterrichts oder bei der Verankerung di-
gitaler Kompetenzen in den bayerischen Lehrplanen. Allerdings zeigen sich auch Felder, in de-
nen die Befunde in eine andere Richtung weisen: So ist insbesondere der von den Lehrkraften
selbst berichtete Anteil an Unterricht mit digitalen Medien nach der Pandemie deutlich gesun-
ken — nicht nur unter den Wert in der Pandemiezeit, sondern sogar deutlich unter den Wert vor
der Pandemiezeit —, und auch die Zufriedenheit der Lehrkrafte mit der medientechnischen Aus-
stattung der Schulen sowie der technischen und medienpadagogischen Unterstiitzung ist deut-
lich zurlickgegangen.

Will man den Befund der vorliegenden Teilstudien damit insgesamt auf einen Punkt bringen, so
lieRe sich deshalb am ehesten Folgendes sagen: Das bayerischen Schulwesen ist im Hinblick auf
die digitale Bildung nach der Corona-Pandemie sichtbar in eine neue Phase eingetreten — eine
Phase, die von einander widerstrebenden, uneinheitlichen Tendenzen gepragt ist und in der die
Zuruckhaltung gegeniiber dem Einsatz digitaler Medien im Unterricht mit guten Voraussetzun-
gen und Ansatzen fir digitale Bildung koexistiert. Die gegenwartige Situation der digitalen Bil-
dung an bayerischen Schulen ldsst sich damit als uneinheitlich und von unterschiedlichen Ten-
denzen gepragt kennzeichnen.

Klar scheint jedoch eines: Den Schulen wird keine allzu lang andauernde Phase der Konsolidie-
rung und Orientierung beschert sein, denn die seit Ende des Jahres 2022 vollends ins 6ffentliche
Bewusstsein geriickte Entwicklung im Bereich der generativen Kiinstlichen Intelligenz (KI) hat die
nachste Stufe der Digitalisierung unverkennbar eingeldutet. In dieser Situation wird es darauf
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ankommen, —im vollen Bewusstsein der Komplexitat der Situation sowie der berechtigten Be-
dirfnisse und Wiinsche der beteiligten Akteure — die Schulen auf diese nachste Herausforde-
rung vorzubereiten und alle Beteiligten dabei zu unterstiitzen, die damit verbundenen Anforde-
rungen gut zu bestehen. Das betrifft natirlich zunachst die Lehrkrafte. Bei dieser speziellen
Technologie betrifft es jedoch insbesondere auch die Lernenden selbst, also die Schiilerinnen
und Schiiler. Denn Kl stellt im Schulkontext ein Potenzial bereit, durch das sich nicht nur das
Lehren, sondern vor allem auch das Lernen entscheidend verdndern wird und von dem es enorm
profitieren kann. Um diese Aufgabe gut zu bewaltigen, ist zweierlei vonnoten: Wissen und Res-
sourcen.

1. Ein moglichst umfassendes, gesichertes und differenziertes Wissen tber das Schulwe-
sen in Bayern ist unabdingbar, um angesichts der groRen Dynamik der Entwicklungen
den Schulen und Behdrden die Voraussetzungen fiir ein datengestiitztes Transformati-
onsmanagement an die Hand zu geben. Die Uberzeugung, dass eine solche daten- und
wissensgestitzte Steuerung von Bildungssystemen sinnvoll ist, hat sich dabei nicht nur
international und national, sondern durchaus auch auf Landesebene sichtbar durchge-
setzt: Gerade auch in Bayern ist die Offenheit flr datengestiitzte Entscheidungen in den
vergangenen Jahren sichtlich gestiegen. Zur Generierung, Aufbereitung und Bereitstel-
lung dieses Wissens bietet sich eine vertrauensvolle Kooperation mit der Wissenschaft
an. Das bedeutet aufseiten der Schulen, dass diese sich fir entsprechende Erhebungen
ein Stick weit 6ffnen miissen, ohne dabei jedoch die berechtigten, zum Beispiel perso-
nenschutzrechtlichen Interessen insbesondere ihrer Schilerinnen und Schiiler zu ver-
nachlassigen. Es bedeutet aufseiten der Wissenschaft, dass diese es sich zur Aufgabe
machen muss, nicht nur der je eigenen Forschungslogik zu folgen, sondern praxisrele-
vante Fragestellungen zu bearbeiten und ihre Erkenntnisse so aufzubereiten, dass die
Akteure der schulischen Praxis auch daran anknipfen und konkret davon profitieren
kdénnen.

2. Neben Wissen bendétigen die Akteure an den Schulen in Bayern fiir ein erfolgreiches
digitales Transformationsmanagement jedoch auch Ressourcen: Zeitressourcen im
Unterricht und fir Lehrkraftefortbildungen; technische und rechtliche Ressourcen, zum
Beispiel um die rechtssichere und effektive Nutzung von Kl sicherzustellen; medientech-
nische und medienpadagogische Beratungsressourcen an der Schule, um bei der Nut-
zung auch auf Expertenwissen zum Beispiel der Beratung digitale Bildung zugreifen zu
konnen. Die Bereitstellung dieser Ressourcen erfordert zweifellos eine politische und
gesellschaftliche Kraftanstrengung. Aber sie ist alternativlos. Es handelt sich um Investi-
tionen in die Zukunft, denn digitale Bildung ist und bleibt eine zentrale Voraussetzung
fiir wirtschaftliche und gesellschaftliche Prosperitat, ob es nun um die Zukunftsfahigkeit
der Wirtschaft im Zeitalter der Digitalitat oder die der demokratischen Gesellschaft in
Zeiten von Deep Fakes und Fake News geht.

Die folgenden Empfehlungen verstehen sich demgemal als Hinweise darauf, wo konkrete MaR-
nahmen und Weichenstellungen zur Bewaltigung der Herausforderungen der digitalen Transfor-
mation im bayerischen Schulwesen ansetzen kdnnten.
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1. Ausstattung: Alle drei medientechnischen Saulen der digitalen Bildung an Bayerns Schulen
so starken, dass sie die technologische Architektur der digitalen Bildung nachhaltig und zu-
kunftssicher tragen kénnen

Die Ausstattung der Schulen mit Digitaltechnologie muss den gestiegenen Anforderungen Rech-
nung tragen. Auch die Ausstattungsinitiativen haben nicht dazu gefiihrt, dass die Lehrkrafte
heute zufriedener wéren. Das ist auf Dauer auch nur schwer moglich, denn die Anforderungen
an eine Digitaltechnologie auf der Hohe der Zeit wachsen jeweils mit neuen Technologien und
hoheren Ansprichen. Die Ausstattung der Schulen sollte damit Schritt halten, auch wenn das
eine immerwahrende Aufgabe ist, die laufenden Ressourceneinsatz erfordert.

Die Organisation digitaler Bildung an bayerischen Schulen, die durch eine Kombination von zent-
ralen, niederschwellig zugdanglichen Anwendungen mit standig steigendem Funktionsumfang
(BayernCloud Schule) als einer ersten Saule und einer Vollausstattung der schulischen Akteure
mit digitalen Endgeraten als einer zweiten Saule gepragt ist, zielt in die richtige Richtung. Unver-
zichtbar fir die effektive Nutzung dieser Infrastruktur ist jedoch eine dritte Saule, ndmlich ein
zuverlassiges, leistungsfahiges und stabiles Internet an allen Schulen in Bayern. Entscheidend ist
dabei, dass alle drei Saulen in ihrer Gesamtheit die digitale Bildung an Schulen tragen, also durch
das Zusammenwirken von zentralen Diensten (in der Verantwortung der Schulbehérden), leis-
tungsfahigem Internet (WLAN) auf der lokalen beziehungsweise regionalen Ebene (Schulauf-
wandstrager) und zum schulischen Lernen geeigneten Endgeraten in den Handen der Lehrenden
und Lernenden an Schulen.

Fir die erste und zweite Saule — zentrale Dienste und Akteure an Schulen — liegen Konzepte vor,
die in dieser Hinsicht zielfiihrend scheinen, insbesondere neuerdings auch die grof§ angelegte
Initiative , Digitale Schule der Zukunft“, die auf eine 1:1-Ausstattung der Schiilerinnen und Schii-
ler an den Schulen in Bayern abzielt. Die Idee der Ausstattung aller Schiilerinnen und Schiler in
Bayern mit einem lerntauglichen digitalen Endgerat fir schulisches Lernen stellt aus Sicht der
vorliegenden Teilstudien eine sinnvolle und notwendige MalRnahme dar, um die hier dokumen-
tierten positiven Entwicklungstendenzen, etwa die zunehmend eigene aktive Mediennutzung
von Schilerinnen und Schiilern in bestimmten Unterrichtsphasen, auf Dauer zu stellen und da-
mit auch an die wahrend der Corona-Pandemie erworbenen Kompetenzen der jungen Men-
schen anzuknipfen und sie systematisch zu nutzen. Fir die dritte Saule, einen flichendecken-
den, leistungsfahigen und stabilen Internetzugang, sind die Schulaufwandstrager zustandig. Ge-
rade in den sich abzeichnenden Zeiten von KI, in denen der niederschwellige Zugang zu dieser
Technologie groRe Bedeutung fiir den Erfolg schulischen Lernens erlangen kann und wird, soll-
ten alle drei Saulen ihrer jeweiligen Verantwortung gerecht werden, durch eine technische Aus-
stattung der Schulen auf der Hohe der Zeit die Voraussetzungen fiir digitale Bildungsgerechtig-
keit zu schaffen. Im Lichte der Diskussion um eine Neuauflage des Forderprogramms DigitalPakt
Schule ist diese Empfehlung von besonderer Relevanz, da ein solches gezielt zur Starkung der
beschriebenen Saulen beitragen kdnnte.

2. Organisation digitaler Bildung im Schulwesen: Die Vereinheitlichung der digitalen Bildung
im bayerischen Schulwesen liber alle Phasen der Lehrkraftebildung vorantreiben und wichtige
Liicken fiir das Lernen mit digitalen Medien schlieBen
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Die Verankerung der digitalen Bildung in den bayerischen Lehrplanen ist bereits deutlich voran-
geschritten, sie konnte jedoch stellenweise noch verstarkt und sollte vor allem noch besser sys-
tematisiert werden (unter anderem damit die digitale Bildung nicht von schulspezifischen Medi-
enkonzepten abhéngig ist). Insbesondere muss dabei der Bereich des ,Lernens mit Medien” als
Teilkompetenz verstarkt werden, denn die Selbststeuerungsfahigkeiten im Umgang mit digitalen
Medien im Hinblick auf das Lernen sind eine Grundvoraussetzung fiir lebenslanges Lernen und
werden zudem gerade in Zeiten von Kl voraussichtlich immer wichtiger werden.

Durch den erfreulichen Befund der Dokumentenanalyse, dass in allen Lehramtsstudiengéangen
aller Schularten die Abdeckung medienbezogener Kompetenzen (Basis- und Lehrkompetenzen)
eine enorme Aufwertung erfahren hat, sind die Voraussetzungen fiir eine einheitliche und vor
allem auch phasentibergreifende Qualifizierung der Lehrkrafte so gut wie nie zuvor. Was nun
noch fehlt, ist die schon in der Untersuchung aus dem Jahr 2019 angesprochene Liicke, die beim
Referendariat hinsichtlich eines kumulativen und transparenten Kompetenzerwerbs in Sachen
digitale Bildung klafft. Dieser Bereich der medienbezogenen Qualifizierung ist bislang noch uner-
forscht und es bedirfte einer entschiedenen Anstrengung, um auch fir diese Phase der Lehr-
kraftebildung zuverlassige Informationen zu gewinnen. Derzeit ist noch weitgehend unbekannt,
ob und inwiefern das Referendariat an die bereits im Studium erworbenen medien- und digitali-
sierungsbezogenen Kompetenzen anschlieBt und diese systematisch fordert. Vor allem wére da-
bei von groflem Interesse, ob und wie das Referendariat systematisch dazu beitragt, die im Stu-
dium erworbenen und dort auch ausgewiesenen medienbezogenen Lehrkompetenzen systema-
tisch in medienbezogene Handlungskompetenzen im Klassenzimmer zu Gberfihren.

Ein einheitlicher Kompetenzrahmen, der an Universitdten und Schulen der digitalen Bildung im
Lehramt zugrunde gelegt wird, konnte fiir eine solche phaseniibergreifende digitale Lehrkrafte-
bildung eine wichtige Funktion Gbernehmen. Mit dem DigCompEdu und seinem bayerischen De-
rivat, dem DigCompEdu Bavaria, liegt nun seit einigen Jahren ein solcher Kompetenzrahmen vor,
der — bei aller Kritik, die im Einzelnen vonseiten der Wissenschaft und der Schulpraxis daran ge-
bt wird — eine solche Orientierungsfunktion Gibernehmen und damit auch die Qualifizierung der
Lehrenden Uber alle Phasen hinweg deutlich verbessern konnte. Insofern sind aus Sicht der vor-
liegenden Studie die derzeit sowohl aufseiten der Forschung wie auch der Schulpraxis in Bayern
unternommenen Anstrengungen zu begriiRen, den DigCompEdu zu verbreiten, Selbsteinschat-
zungs- und Foérderinstrumente zu diesem zu entwickeln, weiterzuentwickeln (vergleiche ALP Dil-
lingen, 2024) und auch die Angebote der Lehrkraftebildung auf diesen hin auszurichten. Um ei-
nen kumulativen Kompetenzerwerb der Lehrkrafte in dieser Hinsicht noch besser zu unterstiit-
zen, ware vor allem auch von Bedeutung, die Anknipfung an bereits im Lehramtsstudium er-
worbene Kompetenzen, ihre Vertiefung und ihre Uberfiihrung in die Lehrpraxis systematisch im
Referendariat zu implementieren und dieses auch fiir Erhebungen wie die vorliegenden zu 6ff-
nen, damit die Voraussetzungen fiir eine datengestiitzte und damit nachweislich effektive Wei-
terentwicklung der phaseniibergreifenden digitalen Bildung von Lehrkraften geschaffen werden
konnen.

3. Schulentwicklung: Der Transformation des Unterrichts in einer Kultur der Digitalitit Rech-
nung tragen, traditionelle Ressourcenallokation auf den Priifstand stellen und neu justieren

Die vorliegende Studie zeigt eindrucksvoll auf, wie das bayerische Schulwesen nach dem Digitali-
sierungsschub der Pandemie und der Riickkehr zum Prasenzunterricht in einen tiefgreifenden
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Transformationsprozess eingetreten ist. Diese Phase ,,zwischen Pandemie und KI“ zeichnet sich
gemal’ den vorliegenden Studienbefunden durch gegenladufige Bestrebungen aus, durch Ten-
denzen, die sich als Riickkehr zu althergebrachten Mustern interpretieren lassen, solche, die auf
Konsolidierung und Innehalten hindeuten, und schlieRlich solche, die die Digitalisierung als
Chance begreifen.

In einer derartigen Zeit von Ubergang und Unentschiedenheit scheint es von gréRter Bedeutung,
die Entwicklungstendenzen hin zu einer an padagogischen Zielen orientierten digitalen Schulent-
wicklung insgesamt zu starken. Das gilt umso mehr, als die Digitalisierung, wie sich in der vorlie-
genden Studie deutlich zeigt, heute kein Alleinstellungsmerkmal mehr fiir besonders innovative
Schulen ist, sondern das gesamte Schulwesen als integraler Bestandteil durchdringt. Gerade in
einer solchen Situation scheint es vor dem Hintergrund der vorliegenden Studienbefunde von
grolRer Bedeutung, nun nicht etwa die Hande in den SchoB zu legen und davon auszugehen, dass
damit die digitale Transformation bereits bewaltigt ware. Vielmehr gilt gerade fiir den Bereich
der Digitalisierung, dass es hier eines unausgesetzten Transformationsmanagements bedarf,
dass also erfolgreiche Problemldsungen zugleich immer neuen Herausforderungen gegeniiber-
stehen und insgesamt von einem sich antreibenden, vielleicht gar sich beschleunigenden Ge-
samtprozess ausgegangen werden muss. Angesichts dieser Dynamik benoétigen die Schulen auch
nach der Digitalisierungswelle zu Zeiten der Pandemie Unterstiitzung und Ressourcen fiir ein er-
folgreiches Management dieser wiederkehrenden Transformationen.

Ein solches digitales Transformationsmanagement muss dabei partizipativ sein, das heil3t alle
Akteure von Schulen einbeziehen. Denn digitale Schulentwicklung vollzieht sich als Organisati-
ons-, Personal- und Unterrichtsentwicklung gleichermallen (vergleiche Rolff, 2018).

Firr die Lehrkrdifte als maRgebliche professionelle Akteure der Schulen bedeutet das, dass sie
auch entsprechende Kompetenzen in der partizipativen Mitgestaltung der Organisationsent-
wicklung von Schule benétigen. Das ist ein Aspekt, der gemaR den vorliegenden Studienbefun-
den noch zu wenig in den Angeboten der noch stark auf Unterricht fokussierten Lehrkraftefort-
bildung berlicksichtigt wird.

Fir die Schulleitungen bedeutet es, dass auch ihre Kompetenzen im digitalen Transformations-
management gestdrkt werden und sie in diesem Prozess unterstiitzt werden sollten. Denn ge-
rade in einer Phase, in der die digitale Bildung als Moglichkeit zur Profilierung der eigenen Schu-
len weggefallen ist, scheint ein Nachlassen des Engagements in diesem Bereich kurzsichtig, ja
angesichts von neuen Herausforderungen, wie sie insbesondere auch Kiinstliche Intelligenz
stellt, gar fahrlassig. Dabei kommt es vor dem Hintergrund der in der vorliegenden Studie doku-
mentierten volatilen Ubergangsphase nun vor allem darauf an, dass die Schulleitungen dabei
unterstitzt werden, zu einer insgesamt kritisch-positiven Haltung gegeniber der digitalen Trans-
formation beizutragen beziehungsweise diese zu starken und Lehrkraften, die sich in diesem
Prozess engagieren, Wertschatzung und Unterstiitzung entgegenzubringen.

Auch die Schiilerinnen und Schiiler sollten gemeinsam mit ihren Eltern bewusst in diesen Prozess
der digitalen Schulentwicklung einbezogen werden. Das ist insbesondere angesichts der zuneh-
menden Verfligbarkeit machtiger digitaler, insbesondere Kl-gestiitzter Tools zum eigenstandigen
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Lernen vonnoten. Denn Kl-basierte Tools haben das Potenzial, traditionelle Routinen des schuli-
schen Lehrens und Lernens tiefgreifend zu verdandern, erfordern zu ihrer wirksamen Nutzung je-
doch erhohte lernbezogene und selbststeuerungsbezogene Fahigkeiten und Fertigkeiten der
Schilerinnen und Schiiler (siehe unten, Empfehlung 6).

SchlieBlich sollte allen an der digitalen Schulentwicklung Beteiligten an Schulen und in Schulbe-
horden klar sein: Digitales Transformationsmanagement an Schulen bedarf einer Haltung der
Offenheit gegenliber neuen Wegen, der Geduld sowie einer Unsicherheits- und Fehlertoleranz.
Nicht alle Losungen, die in einem derartig dynamischen Prozess wie der digitalen Transforma-
tion entwickelt werden, kdnnen sich sofort als brauchbar erweisen. Selbst die Orientierung an
den besten jeweils verfligbaren wissenschaftlichen Evidenzen garantiert nicht schon Erfolg.
Lehrkrafte, die im Unterricht neuartige digitale Szenarien erproben (vergleiche Puentedura,
2006; 2020), Schulleitungen, die neue Wege in der Digitalisierung gehen, Schiilerinnen und
Schiiler, die ihre digitalisierten Lebenswelten in die Schulen tragen und dort auch einfordern:
Der digitale Wandel an Schulen bendtigt Raum und Ressourcen fiir Exploration und Evaluation,
Reflexion und Verbesserung, ja auch Raum fiir Fehlwege und Korrekturen, solange diese in vol-
ler padagogischer Verantwortung und ohne Schaden fiir die Schiilerinnen und Schiiler sowie
ihre Bildungschancen erfolgen.

4. Kompetenzen der Lehrkrafte: Bestehende Liicken systematisch schlieBen, der Verdnderung
des Kompetenzspektrums in einem digital gestiitzten Unterricht Rechnung tragen

Damit Lehrkrafte die Herausforderungen der digitalen Transformation in bessere Bildungschan-
cen ihrer Schiilerinnen und Schiiler ummiinzen kénnen, benétigen sie vielfaltige medien- und
digitalisierungsbezogene Kompetenzen — Kompetenzen, die sich in Umfang, Art und Tiefe stan-
dig verandern und erweitern. So sind im letzten Jahrzehnt zuséatzlich zu medienbezogenen Basis-
und Lehrkompetenzen bestimmte Bereiche digitaler und informatischer Bildung zum Spektrum
der notwendigen Kompetenzen von Lehrkraften hinzugetreten (Brinda et al., 2019). Lehrkréfte
bendtigen diese, um ihre Schiilerinnen und Schiiler beispielsweise liber die Bedeutung von Algo-
rithmen in sozialen Netzwerken aufzuklaren oder anspruchsvolle Lehr-Lern-Szenarien in der
schulischen Lernplattform zu implementieren — und mit dem Heraufkommen generativer Kl-
Tools treten nochmals neuartige Kompetenzanforderungen wie zum Beispiel effektives
Prompting hinzu. Dementsprechend muss es ein Ziel im bayerischen Schulwesen sein, den Lehr-
kraften vielfaltige Angebote zu machen, im Rahmen der Lehrkraftefortbildung bestehende Kom-
petenzliicken zu schlieRen, sich in neue Technologien wie Kl einzuarbeiten und dadurch neuar-
tige Kompetenzen zu erwerben.

Dies ist insbesondere auch deshalb vonnoten, weil sich in einem Unterricht auf der H6he der Di-
gitalitat der Fokus der Tatigkeiten von Lehrkraften tendenziell verschiebt und auch deshalb neue
Kompetenzen erforderlich werden. Standen im traditionellen analogen Unterricht vor allem die
Vorbereitung und Durchfiihrung von Unterrichtsstunden gemal} Lehrplan im Zentrum ihrer Ta-
tigkeit, so missen Lehrkrafte im digital gestiitzten Unterricht zumeist deutlich mehr Zeit auf die
Planung und Implementierung von mediengestiitzten Szenarien aufwenden — beispielsweise,
wenn sie interaktive Erklarvideos fiir ihre Schiilerinnen und Schiiler produzieren, eine komplexe
H5P-Ubung mit Test und Feedback entwickeln oder die qualitativ beste digitale Simulation fir
ein bestimmtes Thema recherchieren und sinnvoll in ihren Unterrichtsplan integrieren.
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Das Pendant einer solchen Aufwertung von Planung und Implementierung digitaler Szenarien
fir Lehrkrafte stellt die Evaluation, Weiterentwicklung und schlieBlich auch Weitergabe (Sha-
ring) der entwickelten medialen Unterrichtsszenarien dar (DCB, 2017). Auch diese Tatigkeiten
von Lehrkraften gewinnen in einem stark mediengestiitzten Unterricht an Bedeutung. Aus einer
Gesamtsicht auf Schule in Zeiten der Digitalisierung scheint eine solche Verlagerung von Schwer-
punkten der Tatigkeit von Lehrkraften auch sinnvoll. Denn der Ressourceneinsatz an dieser
Stelle setzt langerfristig wieder enorme Ressourcen frei, da einmal entwickelte und positiv eva-
luierte digitale Unterrichtsszenarien sich beliebig weitergeben und wiederverwenden, nicht zu-
letzt auch immer weiter verbessern lassen. Aus dieser Perspektive bietet digital gestiitzter Un-
terricht erstmalig die Moglichkeit zu einer systematischen kooperativen Unterrichtsentwicklung
unter Lehrkraften — mit potenziell erheblichem Nutzen fir die Unterrichtsqualitat an allen Schu-
len. Gemeinsam mit der Verlagerung der Schwerpunkte der Tatigkeit von Lehrkraften verandert
sich tendenziell auch ihre Rolle im Unterricht. Denn die Nutzung digitaler Lernszenarien im Un-
terricht setzt Ressourcen frei, die Lehrkraften ermoglichen, als Lerncoaches ihrer Schiilerinnen
und Schiiler zu fungieren, diese also beim Lernen mit den medialen Umgebungen zu begleiten
und zu unterstiitzen. Dem héheren Ressourceneinsatz bei der Planung und Implementierung
mediengestitzter Szenarien steht demnach also die Moglichkeit einer individuelleren Lernforde-
rung im Unterricht gegenliber — ein Gewinn, der groRes Potenzial fir héheren Lernerfolg durch
eine personliche, individuelle Férderung verspricht.

5. Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler: Die Schiilerinnen und Schiiler starken fiir die
steigenden Anforderungen an selbstgesteuertes Lernen in Zeiten der Digitalitat, medienbezo-
gene Lernkompetenzen fordern

Die vorliegende Studie zeigt auf, dass viele Schiilerinnen und Schiiler in Bayern bereits tiber ein
recht grofRes Zutrauen zu ihren eigenen medienbezogenen Kompetenzen verfiigen. Gleichzeitig
stellt sich dabei jedoch auch heraus, dass gerade im Bereich des selbstgesteuerten, nicht durch
die Lehrkraft initiierten Lernens aulRerhalb der Schule noch erheblich Luft nach oben besteht.
Dies kann auch nicht verwundern, zeigte sich bei der Analyse der untersuchten Lehrpldne ja
auch, dass die Kompetenz, Lernpotenziale von digitalen Medien zu erkennen und zu nutzen,
ausschlieBlich im Gymnasium gréBeren Stellenwert hat. Dies ist jedoch in mehrerlei Hinsicht kri-
tisch zu sehen.

Einerseits muss es heute zweifellos Ziel aller weiterfihrenden Schularten sein, die jungen Men-
schen, unabhangig von ihrem schulischen Bildungsgang und Schulabschluss, zum lebenslangen
Lernen zu befahigen — zu einem lebenslangen Lernen, dessen Ressourcen sich immer mehr in
die Welt der Digitalitat verlagern. Die Zuganglichkeit von Bildungsmaoglichkeiten war noch nie
zuvor so gut, Online-Kurse, kostenfreie Tutorials und Wissensquellen stehen in nie dagewesener
Fille zur Verfiigung. Deren gezielte und effektive Nutzung ist jedoch auf medienbezogene Lern-
kompetenzen angewiesen, deren Forderung die Schule sich deshalb auch systematisch zu ihrer
Aufgabe machen sollte.

Andererseits deutet sich immer mehr an, dass das Potenzial der neuesten Entwicklungen der Di-
gitaltechnologie im Bereich Kl gerade darin liegt, das individuelle Lernen, etwa im Dialog mit K-
gestitzten tutoriellen Systemen, auf eine neue Stufe zu heben. Doch auch hier ist die effektive
Nutzung dieser neuartigen, machtigen Lernmoglichkeiten auf eine Reihe medienbezogener
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Kompetenzen angewiesen. Schilerinnen und Schiiler benétigen dabei zunehmend die Kompe-
tenz, sich selbst Lerngelegenheiten zu schaffen, indem sie eigene Lernbedarfe identifizieren,
Lernressourcen recherchieren —und dann auch liber die notwendigen Fahigkeiten zum selbstge-
steuerten Lernen verfiigen, also zum Beispiel Selbstregulationsfahigkeiten. Vor diesem Hinter-
grund sollten die Schulen in Bayern — zumindest alle weiterfliihrenden Schulen — in Zukunft noch
grolReren Wert darauf legen, die Schilerinnen und Schiiler zum eigenstandigen, selbstgesteuer-
ten und letztlich lebenslangen Lernen mit den vielfaltigen Wissens-, Lern- und Trainings-Res-
sourcen der digitalen Welt zu befdhigen, einschlieBlich der Kompetenzen, die vonnéten sind, um
das sich andeutende enorme Potenzial generativer KI-Systeme zur individuellen Lernunterstut-
zung gezielt zu nutzen.

6. Generative Kiinstliche Intelligenz: Eine disruptive Technologie mit weitreichendem Lernpo-
tenzial, das die Schulen gezielt nutzen sollten

Seitdem im Herbst des Jahres 2022 mit ChatGPT die erste sprachgenerative Kl fiir die Offentlich-
keit zuganglich gemacht wurde, hat sich die Einsicht durchgesetzt, dass Kl das Potenzial hat, das
Bildungssystem auf- und durcheinanderzuriitteln. Dabei steht in der 6ffentlichen Diskussion
haufig die Frage im Vordergrund, ob Lehrkrafte sich zum Beispiel heute noch darauf verlassen
kdnnen, dass die Hausaufgaben tatsachlich von ihren Schiilerinnen und Schiilern — und nicht der
KI — angefertigt wurden. Viel weniger wird in der 6ffentlichen Diskussion —im Unterschied zum
wissenschaftlichen Diskurs (vergleiche z. B. Kasneci et al., 2024) — die Frage erortert, welche
Chancen Kl fur Schulen eroffnet.

Dabei hat sich in der kurzen Zeit seit der Veroffentlichung von ChatGPT bereits gezeigt, dass eine
derartige sprachgenerative Kl sich ohne groRen Aufwand oder hochspezifische informatische
Kompetenzen als eine dulRerst leistungsfahige adaptive Lerntechnologie einsetzen lasst. Das gilt
gerade auch fiir die Schule: Sprachgenerative Kl kann unter anderem Prozesse des Wissenstrai-
nings und des Einlibens hocheffektiv unterstiitzen, da diese Systeme adaptives, personalisiertes
Feedback und Lernhilfen (Scaffolding) geben und damit die individuellen Lernprozesse von Schii-
lerinnen und Schiilern auf einem bis dato noch nicht erreichtem Niveau unterstitzen (vergleiche
Sailer et al., 2024). So kénnen Schiilerinnen und Schiler mit Kl-gestiitzten Chatbots zum Beispiel
im Fremdsprachenunterricht Konversationen tber Fachthemen fiihren, sie kdnnen sich Quizfra-
gen zu kniffeligen Rechtschreibproblemen im Deutschunterricht erstellen lassen, ja die Kl als in-
dividuellen Lerntutor fiir einen bestimmten Fachgegenstand nutzen. Um diese und zahlreiche
weitere Funktionen von Kl fiir Lehren und Lernen auszuschdpfen, bendtigen jedoch sowohl
Lehrkrafte wie auch Schiilerinnen und Schiiler neuartige Kompetenzen und miissen dement-
sprechend qualifiziert werden.

Dabei sollte es insbesondere auch darum gehen, in der Auseinandersetzung mit der derzeit be-
reits vorliegenden Forschung zu Kl zunachst genauer zu konzeptualisieren, welche Kl-bezogenen
Kompetenzen Lehrkrafte sowie Schiilerinnen und Schiiler in Bayern im Einzelnen bendtigen, um
diese dann systematisch in der Lehrkraftebildung sowie auch im schulischen Unterricht zu ver-
mitteln. Vor dem Hintergrund der Befunde der vorliegenden Studie ist dies umso mehr zu beto-
nen, als diese deutlich aufzeigt, dass weder Lehrkrafte noch Schiilerinnen und Schiiler im bayeri-
schen Schulwesen bereits klare Vorstellungen von diesen Lernpotenzialen zu haben scheinen
und auch ihre eigenen Kl-bezogenen Kompetenzen derzeit noch eher zuriickhaltend einschat-
zen.
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A Methodisches Vorgehen in den Befragungsstudien

Diesen Studien liegen vier reprasentative Telefonbefragungen und zwei Online-Zusatzbe-
fragungen zugrunde. Im Folgenden wird zuerst das methodische Vorgehen bei den Befra-
gungen der Grundschulen, dann der weiterfiihrenden Schulen erldutert.

A.1 Telefonbefragung von Grundschullehrkraften

Die Stichprobe der Telefonbefragung hat folgende Merkmale:

193 (69 Prozent) der insgesamt 278 befragten Grundschullehrkrafte sind weiblich, 85

(31 Prozent) méannlich. Das durchschnittliche Alter der befragten Lehrkrafte liegt bei

48 Jahren (M =47,8; SD = 10,3; Minimum = 25; Maximum = 66). Die Lehrkrafte unterrich-
ten durchschnittlich seit 20 Jahren (M = 20,0; SD = 10,2) und setzen digitale Medien seit
durchschnittlich zwoélf Jahren ein (M = 11,5; SD =7,1).

Abbildung 93
Stichprobenkennwerte der Telefonbefragung von Grundschullehrkraften

. . Einsatz digitaler Medien im
Alter Unterrichtsjahre gesamt & . A
Unterricht seit
W.n./ Unter 5 W.n./
25-29 Unter 5
60+ lahre k. A. Jahren 20+ k. A. Iahren

lahre 30-39 Jahren

Jahre

5-10

30+ Jahre, lahre

5-10

_ 11-20 _
50-59 40-49  21-30 11-20 Jahren

Jahre Jahre Jahre Jahre Jahren

Basis: Lehrkrafte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern (N = 278)

Die folgende Tabelle enthilt Informationen zur Grundgesamtheit, Erhebungsmethode,
Stichprobe und Gewichtung, zum Befragungszeitraum sowie zu den Befragungsinhalten.

Tabelle 1
Uberblick tiber das methodische Vorgehen in der Telefonbefragung von
Grundschullehrkraften

Grundgesamtheit — Lehrkréfte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern

Erhebungsmethode — Computergestiitzte Telefonbefragung (CATI)

— Durchschnittliche Interviewdauer: ca. 27 Minuten

. . Quotenstichprobe auf der Grundlage statistischer Referenzdaten nach
Stichprobe und Gewichtung

Regierungsbezirk und Schulform
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— 278 Lehrkrafte an Grundschulen in allen sieben bayerischen Regierungs-
bezirken
— Gewichtung der Personenstichprobe auf der Grundlage der vorliegenden

statistischen Daten nach Regierungsbezirk und Schulart

— Die Befragung wurde in der Zeit vom 11. Dezember 2023 bis 22. Januar 2024
von der GMS Dr. Jung GmbH durchgefiihrt.

— Alter, Geschlecht, Berufserfahrung, Erfahrung mit dem Einsatz digitaler
Medien

— Berufliche Grunddaten: Schulart, Unterrichtsfacher, Fortbildungsteilnahme

Befragungszeitraum

Befragungsinhalte

— Ausstattung von Schulen

— Medieneinsatz von Lehrkraften

— Kompetenzen zur Nutzung von Kinstlicher Intelligenz (KI) und Einsatz

— Medienbezogene Kompetenzen der Lehrkrafte (eigene Medienkompetenzen,

medienbezogene Lehrkompetenzen der Lehrkrafte)

A.2 Online-Befragung von Grundschullehrkraften

Die Stichprobe der Online-Befragung von Grundschullehrkraften hat folgende Merkmale:
52 (75,36 Prozent) der insgesamt 69 befragten Lehrkrafte sind weiblich, 17 (24,64 Prozent)
mannlich.

Die folgende Tabelle enthilt Informationen zur Grundgesamtheit, Erhebungsmethode,
Stichprobe und Gewichtung, zum Befragungszeitraum sowie zu den Befragungsinhalten.

Tabelle 2
Uberblick tiber das methodische Vorgehen in der Online-Befragung von
Grundschullehrkraften

Grundgesamtheit — Lehrkréfte an 6ffentlichen Grundschulen in Bayern

— Online-Fragebogen
Erhebungsmethode geboe
— Durchschnittliche Bearbeitungsdauer: ca. 22 Minuten

. . — Quotenstichprobe auf der Grundlage statistischer Referenzdaten nach
Stichprobe und Gewichtung
Regierungsbezirk und Schulform
— 69 Lehrkrafte an Grundschulen in allen sieben bayerischen Regierungs-
bezirken
— Gewichtung der Personenstichprobe auf der Grundlage der vorliegenden sta-

tistischen Daten nach Regierungsbezirk und Schulart

— Die Befragung wurde in der Zeit vom 11. Dezember 2023 bis 22. Januar 2024
von der GMS Dr. Jung GmbH durchgefiihrt.

— Bleibende Aspekte des schulischen Lernens aus der pandemiebedingten

Befragungszeitraum

Befragungsinhalte
SchulschlieBung

— Strategien zum Einsatz von digitalen Medien, welche nicht an der Schule zur
Verfligung stehen

— Einstellungen zum Einsatz digitaler Medien im Unterricht

— Einsatz von typischen Lehr-Lern-Arrangements im Unterricht mit digitalen
Medien
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— Einsatz von nicht-digitalen Medien
— Medienbezogenes informatisches Wissen der Lehrkrafte

— Kompetenzen zum technisch-padagogischen Wissen der Lehrkrafte

A.3 Telefonbefragung von Eltern von Grundschulkindern

Die Stichprobe der Telefonbefragung hat folgende Merkmale:

166 (60 Prozent) der 278 Grundschulkinder, deren Eltern befragt wurden, sind weiblich,
112 (40 Prozent) ménnlich. Die Grundschulkinder sind durchschnittlich 7,5 Jahre alt
(M=7,5;SD=1,2).

Abbildung 94
Stichprobenkennwerte der Telefonbefragung von Eltern von Grundschul-
kindern — Ubersicht Schiilerinnen und Schiiler

Alter Klassenstufe

5-7

Jahre Klassenstufe 1-2

8-11

Klassenstufe
Jahre

3-4

Basis: Eltern/Erziehungsberechtigte von Grundschiilerinnen und -schiillern (N = 278)
Alter der Kinder: 57 (Stufe 1-2) / 8—11 (Stufe 3-4)
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Abbildung 95
Stichprobenkennwerte der Telefonbefragung von Eltern von Grundschle-
rinnen und -schilern — Ubersicht Eltern

Alleinerziehend Bildungsabschluss

WeiR nicht/keine Weil} nicht/keine
Angabe

0,
Angabe llﬁ Ja

4% Volks-/

Studium Hauptschule

Abitur

Mittlere
Reife

Nein

Basis: Eltern/Erziehungsberechtigte von Grundschiilerinnen und -schiilern (N = 278)

Die folgende Tabelle enthilt Informationen zur Grundgesamtheit, Erhebungsmethode,
Stichprobe und Gewichtung, zum Befragungszeitraum sowie zu den Befragungsinhalten.

Tabelle 3
Uberblick tiber das methodische Vorgehen in der Telefonbefragung von El-
tern von Grundschulkindern

. — Deutsche Wohnbevolkerung mit Kindern im schulpflichtigen Alter mit Fest-
Grundgesamtheit

netztelefonbesitz am Hauptwohnsitz innerhalb der politischen Grenzen

Bayerns

— Computergestitzte Telefonbefragung (CATI)
Erhebungsmethode
— Durchschnittliche Interviewdauer: ca. 26 Minuten

— Geschichtete, einstufige, ungeklumpte, disproportionale Random-Stichprobe
Stichprobe und Gewichtung & & P prop P
— 278 Eltern von Grundschulkindern in allen sieben bayerischen Regierungs-
bezirken
— Gewichtung der Personenstichprobe auf der Grundlage der vorliegenden

statistischen Daten nach Regierungsbezirk und Schulart

— Die Befragung wurde in der Zeit vom 11. Dezember 2023 bis 22. Januar 2024
von der GMS Dr. Jung GmbH durchgefiihrt.

— Grunddaten: Schulart, Familienverhaltnisse, soziookonomischer Status

Befragungszeitraum

Befragungsinhalte
— Bleibende Aspekte des schulischen Lernens aus der pandemiebedingten

SchulschlieBung
— Unterstitzung und Art der Unterstltzung durch Eltern beim schulischen

Lernen zuhause
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— Alter, Geschlecht, Klassenstufe des Kindes

— Grunddaten lber Fach der Klassenlehrkraft

— Haufigkeit und Art des Einsatzes digitaler Medien im Unterricht

— Qualitét des Einsatzes digitaler Medien im Unterricht und (bei weiterfihren-
den Schulen) Praferenzen

— Kinstliche Intelligenz (K1) im Unterricht

— Medienbezogene Basiskompetenzen der Schilerinnen und Schiiler

A.4 Telefonbefragung von Lehrkraften an weiterfiihrenden Schulen

Die Stichprobe der Telefonbefragung hat folgende Merkmale:

172 (43,2 Prozent) der insgesamt 398 befragten Lehrkrafte an weiterflihrenden Schulen
sind weiblich, 226 (56,7 Prozent) mannlich. Das durchschnittliche Alter der befragten Lehr-
krafte liegt bei 47 Jahren (M = 47,3; SD = 9,9). Die Lehrkrafte unterrichten durchschnittlich
seit 20 Jahren (M = 19,7; SD = 10,0) und setzen digitale Medien seit durchschnittlich

14 Jahren ein (M = 14,0; SD = 6,5).

Abbildung 96
Stichprobenkennwerte der Telefonbefragung von Lehrkraften weiterftih-
render Schulen

. . Einsatz digitaler Medien im
Alter Unterrichtsjahre gesamt & . .
Unterricht seit
25-29 Unter 5 W.n/  Unters
W.n./ - . nter
60+ Jahre _ Jahren KA
30-39 KA. s—10 Jahren

30+ Jahre % Jahre 20+ % 5-10
Jahren Jahren

50-59 21-30 11-20
Jahre Jahre S Jahre 11-20

Jahren

Basis: Lehrkrafte an o6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in Bayern (N = 398)

Die folgende Tabelle enthalt Informationen zur Grundgesamtheit, Erhebungsmethode,
Stichprobe und Gewichtung, zum Befragungszeitraum sowie zu den Befragungsinhalten.
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Tabelle 4
Uberblick tiber das methodische Vorgehen in der Telefonbefragung von
Lehrkraften an weiterfihrenden Schulen

. — Lehrkréfte an 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in
Grundgesamtheit

Bayern

— Computergestiitzte Telefonbefragung (CATI
Erhebungsmethode puterg gung (CATI)

— Durchschnittliche Interviewdauer: ca. 27 Minuten

. . — Quotenstichprobe auf der Grundlage statistischer Referenzdaten nach

Stichprobe und Gewichtung
Regierungsbezirk und Schulform

— 398 Lehrkrafte an Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in allen sieben
bayerischen Regierungsbezirken

— Gewichtung der Personenstichprobe auf der Grundlage der vorliegenden

statistischen Daten nach Regierungsbezirk und Schulart

— Die Befragung wurde in der Zeit vom 11. Dezember 2023 bis 22. Januar 2024
von der GMS Dr. Jung GmbH durchgefiihrt.

— Alter, Geschlecht, Berufserfahrung, Erfahrung mit dem Einsatz digitaler
Medien

— Berufliche Grunddaten: Schulart, Unterrichtsfacher, Fortbildungsteilnahme

Befragungszeitraum

Befragungsinhalte

— Ausstattung von Schulen

— Medieneinsatz von Lehrkraften

— Kompetenzen zur Nutzung von Kinstlicher Intelligenz (KI) und Einsatz

— Medienbezogene Kompetenzen der Lehrkrafte (eigene Medienkompetenzen,

medienbezogene Lehrkompetenzen der Lehrkrafte)

A.5 Online-Befragung von Lehrkrédften an weiterfiihrenden Schulen

Die Stichprobe der Online-Befragung von Lehrkraften hat folgende Merkmale:
48 (46,15 Prozent) der insgesamt 104 befragten Lehrkrafte sind weiblich, 56 (53,85 Pro-
zent) mannlich.

Die folgende Tabelle enthilt Informationen zur Grundgesamtheit, Erhebungsmethode,
Stichprobe und Gewichtung, zum Befragungszeitraum sowie zu den Befragungsinhalten.

Tabelle 5
Uberblick tiber das methodische Vorgehen in der Online-Befragung von
Lehrkraften weiterfihrender Schulen

. — Lehrkrafte an offentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in
Grundgesamtheit

Bayern

— Computergestiitzte Telefonbefragung (CATI
Erhebungsmethode puterg gung ( )

— Durchschnittliche Bearbeitungsdauer: ca. 22 Minuten

. . Quotenstichprobe auf der Grundlage statistischer Referenzdaten nach

Stichprobe und Gewichtung
Regierungsbezirk und Schulform

— 104 Lehrkrafte an Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien in allen sieben

bayerischen Regierungsbezirken
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— Gewichtung der Personenstichprobe auf der Grundlage der vorliegenden

statistischen Daten nach Regierungsbezirk und Schulart

— Die Befragung wurde in der Zeit vom 11. Dezember 2023 bis 22. Januar 2024
von der GMS Dr. Jung GmbH durchgefiihrt.

Befragungszeitraum

Befragungsinhalte — Bleibende Aspekte des schulischen Lernens aus der pandemiebedingten
SchulschlieBung

— Strategien zum Einsatz von digitalen Medien, welche nicht an der Schule zur
Verfligung stehen

— Einstellungen zum Einsatz digitaler Medien im Unterricht

— Einsatz von typischen Lehr-Lern-Arrangements im Unterricht mit digitalen
Medien

— Einsatz von nicht-digitalen Medien

— Medienbezogenes informatisches Wissen der Lehrkrafte

— Kompetenzen zum technisch-padagogischen Wissen der Lehrkrafte

A.6 Telefonbefragung von Schiilerinnen und Schiilern weiterfiihrender Schulen sowie ih-
rer Eltern

Die Stichprobe der Telefonbefragung hat folgende Merkmale:
351 (55,02 Prozent) der insgesamt 638 befragten Schilerinnen und Schiiler sind weiblich,
287 (44,98 Prozent) mannlich.

Abbildung 97

Stichprobenkennwerte der Telefonbefragung von Schilerinnen und Sch-
lern weiterfiihrender Schulen sowie ihrer Eltern — Ubersicht Schiilerinnen
und Schiler

Alter Klassenstufe

Klassenstufe
11-13

16+ Jahre 10-11

Jahre Klassenstufe

5-7

14-15
Jahre

12-13
Jahre

Klassenstufe
8-10

Basis: Schilerinnen und Schiiler an einer weiterfiihrenden Schule (N = 638)
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Abbildung 98
Stichprobenkennwerte der Telefonbefragung von Schilerinnen und Sch-
lern weiterfiihrender Schulen sowie ihrer Eltern — Ubersicht Eltern

Alleinerziehend Bildungsabschluss

WeiR nicht/keine I .
Angabe 1% WeiR nicht/keine

| Ja Angabe

2% Volks-/

Studium Hauptschule

Abitur

Mittlere
Reife

Nein

Basis: Eltern/Erziehungsberechtigte von Schilerinnen und Schiilern weiterfihrender Schulen (N = 638)

Die folgende Tabelle enthilt Informationen zur Grundgesamtheit, Erhebungsmethode,
Stichprobe und Gewichtung, zum Befragungszeitraum sowie zu den Befragungsinhalten.

Tabelle 6
Uberblick tiber das methodische Vorgehen in der Telefonbefragung von
Schilerinnen und Schiilern weiterfiihrender Schulen

. Deutsche Wohnbevélkerung mit Kindern im schulpflichtigen Alter ab
Grundgesamtheit

zehn Jahren mit Festnetztelefonbesitz am Hauptwohnsitz innerhalb der politi-

schen Grenzen Bayerns

— Computergestitzte Telefonbefragung (CATI
Erhebungsmethode putergestutz gung ( )

— Durchschnittliche Interviewdauer: ca. 26 Minuten

— Geschichtete, einstufige, ungeklumpte, disproportionale Random-Stichprobe

Stichprobe und Gewichtung & & P prop P

— 638 Schilerinnen und Schiiler an Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien
in allen sieben bayerischen Regierungsbezirken

— Gewichtung der Personenstichprobe auf der Grundlage der vorliegenden

statistischen Daten nach Regierungsbezirk und Schulart

— Die Befragung wurde in der Zeit vom 11. Dezember 2023 bis 22. Januar 2024
von der GMS Dr. Jung GmbH durchgefiihrt.

Befragungszeitraum

. — Grunddaten: Schulart, Familienverhaltnisse, soziookonomischer Status
Befragungsinhalte
— Bleibende Aspekte des schulischen Lernens aus der pandemiebedingten
SchulschlieBung
— Unterstitzung und Art der Unterstltzung durch Eltern beim schulischen

Lernen zuhause
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165

— Alter, Geschlecht, Klassenstufe des Kindes

— Grunddaten Uber Fach der Klassenlehrkraft

— Haufigkeit und Art des Einsatzes digitaler Medien im Unterricht

— Qualitat des Einsatzes digitaler Medien im Unterricht und Praferenzen
— Kinstliche Intelligenz (KI) im Unterricht

— Medienbezogene Basiskompetenzen der Schiilerinnen und Schiler




. vbw Studie | Dezember 2024 166

Digitale Bildung an bayerischen Schulen zwischen Pandemie und Kl

Anhang

B Methodisches Vorgehen in der Dokumentenanalyse

Verschiedene Arten von Dokumenten wurden daraufhin analysiert, inwieweit die Forde-
rung von medienbezogenen Kompetenzen in den schulischen Lehrpldanen und in den Ange-
boten der Lehrerbildung verankert ist. Die Datengrundlage sind zum einen Lehrpldane der
Schulen, zum anderen Modulhandbticher an Universitdten sowie Beschreibungen von
Fortbildungsveranstaltungen. Nachfolgende Tabelle enthilt weitere Informationen zur Da-
tengrundlage, zu den Analysekategorien und zum Analysevorgehen.

Tabelle 7
Uberblick tiber das methodische Vorgehen in der Dokumentenanalyse

Datengrundlage — Modulbeschreibungen in Modulplanen (N = 708) der bayerischen
universitaren Lehramtsausbildungsstatten (LMU
Minchen, TU Minchen, Augsburg, Bamberg, Bayreuth, Eichstatt, Erlangen-
Niirnberg, Passau, Regensburg, Wiirzburg) fir die Schularten Grundschule,
Mittelschule, Realschule und Gymnasium sowie fiir die Facher Deutsch, Eng-
lisch, Mathematik, Informatik, erziehungswissenschaftliches Studium und das
Erweiterungsfach Medienpadagogik. Eine Kodiereinheit entspricht einem Mo-
dul.

— Paragraphen der Verordnung zur Anderung der Lehramtspriifungsordnung |
(N = 8), Verordnung zur Anderung der Lehramtspriifungsordnung Il (N = 7) und
Paragraphen der Lehramtspriifungsordnung | (LPO I;

N = 42) und Lehramtsprifungsordnung Il (LPO II; N = 0) fiir die Schularten
Grundschule, Mittelschule, Realschule und Gymnasium und fir die Facher Ma-
thematik, Deutsch, Englisch, Informatik, Erweiterung Medienpadagogik, Erzie-
hungswissenschaften, Medienerziehung wurden auf Veranderungen im Ver-
gleich zur Vorgédngerstudie Gberprift. Eine Kodiereinheit entspricht einem Pa-
ragraphen.

— Fortbildungsbeschreibungen (N = 465, genauer: NGrundschule = 98; NMittel-
schule = 121; NRealschule = 115; NGymnasium = 131) der Akademie fir
Lehrerfortbildung und Personalfiihrung (ALP) Dillingen fir die Facher Mathe-
matik, Deutsch, Englisch, Informatik, Erziehungswissenschaften, Medienerzie-
hung, facheriibergreifend, fur die Schularten Grundschule, Mittelschule, Real-
schule und Gymnasium. Eine Kodiereinheit entspricht einer Fortbildung. Fort-
bildungsbeschreibungen wurden einbezogen, wenn sie mindestens eine der
definierten Schularten und zuséatzlich mindestens eines der definierten Facher
und/oder die Angabe ,ficherlbergreifend” enthielten.

— Lehrpléne (N = 131) der bayerischen Grundschule, der Mittelschule, der Real-
schule und des Gymnasiums fir die Facher Deutsch, Englisch, Mathematik und
Informatik in allen Klassenstufen, fiir das Schuljahr 2023/2024. LehrplanPLUS
wurde fir alle Facher der Realschule, des Gymnasiums in Klasse 5 bis 7, alle Fa-
cher der Mittelschule in Klasse 5 bis 6 und alle Facher und alle Klassen der
Grundschule untersucht. Eine Kodiereinheit entspricht einem Lehrplan fir eine

Klassenstufe fir ein Fach oder einem Fachprofil.
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Die Dokumentensammlung fand im Zeitraum Oktober 2023 bis Februar 2024
statt.

Analysekategorien

Verankerung der Forderung medienbezogener Kompetenzen
Verankerung der Forderung der medienbezogenen Basiskompetenzen von
Lehrkraften beziehungsweise medienbezogenen Basiskompetenzen der Schii-
lerinnen und Schiler

Bedienen und Anwenden digitaler Medien

Suchen und Verarbeiten mithilfe digitaler Medien

Kommunizieren und Kooperieren mit digitalen Medien

Produzieren und Prasentieren mit digitalen

Medien

Erkennen von Lernpotenzialen und Entwickeln von Lernstrategien mit digitalen
Medien

Handlungskomponente medienbezogener

Lehrkompetenz

Verankerung der Forderung medienbezogener Lehrkompetenzen
Medienbezogenes Wissen

Medienbezogene informatische

Kenntnisse

Medienbezogene padagogisch-psychologische Kenntnisse
Medienbezogene fachliche Kenntnisse

Medienbezogene fachdidaktische

Kenntnisse

Mediendidaktisches Handeln

Planung

Realisierung

Evaluation

Sharing von digitalen Unterrichtsszenarien

Kategorien des DigCompEdu Bavaria (nur in Fortbildungsveranstaltungen)

Thematisierung von Kinstlicher Intelligenz

Analysevorgehen

Fir jeden Inhalt wurde analysiert, ob er in der Datengrundlage explizit genannt
wird oder nicht.

Es wurde analysiert, ob medienbezogene Basiskompetenzen, medienbezoge-
nes Wissen und medienbezogene Lehrkompetenzen in unterschiedlichen Pha-
sen des digitalen Medieneinsatzes in der Datengrundlage verankert sind und
ob Kunstliche Intelligenz thematisiert wird.

Das Kategoriensystem ist hierarchisch aufgebaut. Sobald einzelne Kompeten-
zen enthalten sind, ist damit automatisch die libergeordnete Kategorie enthal-
ten. Wenn zum Beispiel ,,Bedienen und Anwenden digitaler Medien” enthalten
ist, ist die Gbergeordnete Kategorie der medienbezogenen Basiskompetenzen
auch enthalten, genauso wie die darlber liegende Kategorie der medienbezo-
genen Kompetenzen.

Medienbezogene Kompetenz ist somit enthalten, wenn die medienbezogene
Basiskompetenz und/oder das medienbezogene Wissen von medienbezogener
Lehrkompetenz und/oder die medienbezogene Lehrkompetenz in unterschied-

lichen Phasen des digitalen Medieneinsatzes explizit oder implizit enthalten ist.
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Wenn eine Kategorie bereits kodiert ist, wird medienbezogene Kompetenz
auch kodiert, unabhangig davon, wie viele Kategorien zusatzlich als vorkom-
mend kodiert werden. Die medienbezogene Kompetenz ist somit keine Auf-
summierung von medienbezogener Basiskompetenz und medienbezogener
Lehrkompetenz.

Zur Bestimmung der Objektivitat des Analysevorgehens wurde ein Teil der Da-
ten von zwei Personen unabhangig voneinander doppelt analysiert.
Modulbeschreibungen: Kodieren von zehn Prozent der Dokumente. Die Mo-
dulpldne erhielten eine moderate Reliabilitdt mit k gesamt M =,75 und k ge-
samt Median =,71, mit einer Ubereinstimmung in den Codekategorien von

K =,42-,95. In allen Kategorien wurde eine Einigung der Codierer erzielt.
Lehramtspriifungsordnungen: Abgleich der Dokumente zwischen 2020 und
2023 mit dem Ergebnis, dass sich keine Anderungen ergaben.
Fortbildungsbeschreibungen: Kodieren von zehn Prozent der Dokumente. Es
ergab sich eine sehr gute Reliabilitat mit k gesamt M =,76 und k gesamt Me-
dian =,79, mit einer Ubereinstimmung in den Codekategorien von

K =,47-1,0. In allen Kategorien wurde eine Einigung der Codierer erzielt.
Lehrplane: Kodieren von 15 Prozent der Dokumente. Es ergab sich eine sehr
gute Reliabilitdt mit k gesamt M =,91 und k gesamt

Median= 1,0, mit einer Ubereinstimmung in den Codekategorien von k = ,29—
1,0. In allen Kategorien wurde eine Einigung der Codierer erzielt.

Fiir jede Analyseeinheit wurde anschlieBend ein prozentualer Anteil ihres Vor-
kommens relativ zur Gesamtanzahl der betrachteten Lehrplane beziehungs-
weise Modulbeschreibungen oder Fortbildungsbeschreibungen berechnet.
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