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Der 1QB-Bildungstrend 2022

1. Einfiihrung in die Studie

Mit den 1QB-Bildungstrends wird regelmifBig iiberpriift, inwieweit Schiiler:innen in Deutschland die
mit den Bildungsstandards der Kultusministerkonferenz (KMK) definierten Kompetenzziele errei-
chen. In den sprachlichen Fachern Deutsch, Englisch und Franzosisch werden diese Studien in der
Sekundarstufe I am Ende der 9. Jahrgangsstufe durchgefiihrt. Im IQB-Bildungstrend 2022 wurden
zentrale Kompetenzen in diesen Féchern nach dem IQB-Léndervergleich 2009 und dem IQB-Bil-
dungstrend 2015 bereits zum dritten Mal erfasst.

Bei der Interpretation der Befunde ist zu beachten, dass die Zielpopulation des 1QB-Bildungs-
trends 2022 von den gravierenden Einschrinkungen des Schulbetriebs betroffen war, die in den
letzten Jahren aufgrund der Coronavirus-Pandemie umgesetzt worden sind. Als im Mérz 2020 be-
schlossen wurde, die Schulen in Deutschland zundchst zu schliefen, befanden sich die Schiiler:innen,
die an der Studie teilnahmen, in der 7. Jahrgangsstufe. Es folgte ein Wechsel zwischen Prédsenz- und
Fernunterricht, zwischen Teilungsunterricht und Unterricht im vollstindigen Klassenverband, was die
Lernentwicklung der Schiiler:innen erheblich beeintridchtigt haben diirfte. Es ist daher davon aus-
zugehen, dass die Ergebnisse, die die Neuntkléssler:innen in den Kompetenztests der Studie erzielt
haben, teilweise auch Effekte der pandemiebedingten Einschrinkungen des Schulbetriebs in Deutsch-
land widerspiegeln.

Im Fokus der Auswertungen zum [QB-Bildungstrend 2022 steht erstens die Frage, inwieweit im
Jahr 2022 die von der KMK festgelegten Kompetenzziele in den Landern erreicht werden (Vertei-
lungen der Schiiler:innen auf die Kompetenzstufen). Insbesondere wird berichtet, welche Anteile der
Gesamtpopulation der Neuntkldssler:innen zum einen die Mindeststandards fiir den Ersten Schul-
abschluss (ESA)' und zum anderen die Mindeststandards fiir den Mittleren Schulabschluss (MSA)
verfehlen. Fiir die Neuntkldssler:innen, die mindestens den MSA anstreben, wird zudem dargestellt,
welche Anteile die Mindeststandards fiir den MSA verfehlen, die Regelstandards fiir den MSA errei-
chen oder iibertreffen sowie die Optimalstandards fiir den MSA erreichen. Zweitens geht es um die
Frage, inwieweit sich die Ergebnisse liber die Zeit verdndert haben (Trend), wobei Ergebnisse fiir
drei Erhebungszeitpunkte vorliegen: 2009, 2015 und 2022. Im Fokus der Trendanalysen stehen Ver-
anderungen in den von Neuntkldssler:innen erreichten Kompetenzen in den Zeitrdumen 2009-2015
und 2015-2022. Ein Vergleich der Ergebnisse fiir diese Zeitrdume kann auch Hinweise darauf geben,
inwieweit Verdnderungen, die zwischen den Jahren 2015 und 2022 stattgefunden haben, mogliche
Effekte pandemiebedingter Einschrankungen des Schulbetriebs widerspiegeln oder auch Trends fort-
schreiben, die bereits zwischen 2009 und 2015 eingesetzt haben. Aufgrund des Studiendesigns ist es
jedoch nicht moglich, Verdnderungen tiber die Zeit eindeutig bestimmten Ursachen zuzuschreiben.?

1 Inzwischen verwendet die KMK anstelle der Bezeichnung ,,Hauptschulabschluss® (HSA) die Bezeichnung ,,Erster
Schulabschluss® (ESA). Dies wurde im Berichtsband zum IQB-Bildungstrend 2022 {ibernommen.

2 Die IQB-Bildungstrends liefern regelmifBig eine Bestandsaufnahme zum Erreichen der Bildungsstandards.
Bei den Trendanalysen handelt es sich daher um Vergleiche der Ergebnisse verschiedener Kohorten von
Schiiler:innen im Querschnitt. Diese geben zwar verldssliche Hinweise auf die Entwicklung von Problemlagen,
konnen aber nicht kausalanalytisch interpretiert werden. Verdnderungen sind immer das Ergebnis eines komple-
xen Zusammenspiels unterschiedlicher Bedingungen, zu denen neben Effekten von Krisen wie der Coronavirus-
Pandemie auch Verdanderungen in der Zusammensetzung der Schiiler:innenschaft, Weiterentwicklungen curricu-
larer Vorgaben, schulorganisatorische Verdnderungen usw. beitragen konnen.
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Ein weiterer Analyseschwerpunkt der Studien des IQB zum Bildungsmonitoring betrifft die Frage,
inwieweit Unterschiede in den von Schiiler:innen erreichten Kompetenzen mit bestimmten Hinter-
grundmerkmalen in Zusammenhang stehen. Untersucht wurden Kompetenzunterschiede zwischen
Maidchen und Jungen (Geschlechterdisparititen), Zusammenhédnge zwischen Merkmalen der sozialen
Herkunft und den erreichten Kompetenzen (soziale Disparitidten) sowie Leistungsunterschiede zwi-
schen Jugendlichen aus zugewanderten Familien und Jugendlichen ohne Zuwanderungshintergrund
(zuwanderungsbezogene Disparititen). Auch wenn die Erwartung unrealistisch ist, dass ein Bildungs-
system ungleiche Eingangsvoraussetzungen vollstindig ausgleicht, so gilt es doch als allgemein ak-
zeptiertes bildungspolitisches Ziel, mit Hintergrundmerkmalen der Schiiler:innen verbundene Dispa-
rititen so weit wie moglich zu reduzieren. Daher wurde im Vergleich der drei Erhebungszeitpunkte
2009, 2015 und 2022 iiberpriift, inwieweit sich die Disparitéten verdndert haben.

Dariiber hinaus wurden im IQB-Bildungstrend 2022 einzelne Fragestellungen vertieft in den Blick
genommen, die neben Ergebnissen von Lehr-Lern-Prozessen auch zentrale Bedingungen dieser Pro-
zesse betreffen. Wie eingangs erwihnt, hat sich durch die Coronavirus-Pandemie eine zentrale Rah-
menbedingung schulischer Bildungsprozesse geédndert, die bislang als selbstverstdndlich erschien:
Unterricht fand iiber langere Zeitrdume nicht ausschlielich in Prasenz an den Schulen statt. Um dieser
einschneidenden Verdnderung zumindest ansatzweise Rechnung zu tragen, wurden in den Befra-
gungen der Schulleitungen, Lehrkridfte und Schiiler:innen verschiedene Aspekte des Fern- bzw.
Wechselunterrichts und der Lernbedingungen zu Hause erfasst. Neben einer Beschreibung der Be-
fragungsergebnisse wurden diese auch in Analysen zu den erreichten Kompetenzen — einschlieBlich
der Analysen zu sozialen und zuwanderungsbezogenen Disparititen — einbezogen. Zudem wurden
motivationale Merkmale der Neuntkldssler:innen (fachbezogene Selbstkonzepte und Interessen),
Merkmale der Unterrichtsqualitdt im Fach Deutsch sowie Aspekte der Ausbildung von Deutsch- und
Englischlehrkréften untersucht.

Im Folgenden werden nach einigen Hintergrundinformationen zum 1QB-Bildungstrend 2022 die
wichtigsten Ergebnisse der Studie fir die Facher Deutsch und Englisch® anhand von Abbildungen
und Tabellen dargestellt und stichpunktartig zusammengefasst.

Kompetenztests und Fragebogen

» Im Fach Deutsch kamen Testaufgaben zu den in den Bildungsstandards der KMK definierten
Bereichen Lesen, Zuhoren und Orthografie zum Einsatz.

» Im Fach Englisch wurden Aufgaben zu den Kompetenzbereichen Leseverstehen und Horverstehen
eingesetzt.

» Alle Testaufgaben wurden unter Federfithrung des IQB von Lehrkréften aus der gesamten Bun-
desrepublik entwickelt, die durch Expert:innen aus der Fachdidaktik und der Bildungsforschung
geschult und beraten wurden. Vor ihrem Einsatz im Bildungstrend wurden die Aufgaben umfas-
send erprobt.

» Im Anschluss an die Tests bearbeiteten die Schiiler:innen einen Fragebogen. Auch den Eltern der
an der Studie teilnehmenden Jugendlichen, ihren Deutsch- und Englischlehrkriften sowie den
Schulleitungen wurden Fragebogen vorlegt. Die Fragebdgen fiir die Eltern und die Schiiler:innen
dienten insbesondere dazu, Informationen iiber soziodemografische Merkmale der Jugendlichen
bzw. ihrer Familien und zu verschiedenen Lernbedingungen zu erheben, die fiir die Bericht-
legung zentral sind.

3 Das Fach Franzosisch wurde nur in sechs Landern in den IQB-Bildungstrend 2022 einbezogen, wobei aufgrund
der besonderen Zusammensetzung der Schiiler:innenschaft keine ldnderiibergreifenden Aussagen iiber die Ergeb-
nisse getroffen werden konnen. Daher wird in dieser Pressemappe auf das Fach Franzdsisch nicht weiter einge-
gangen.
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Zielpopulationen und Stichproben

>

Mit dem 1QB-Bildungstrend 2022 sollen Aussagen iiber die Schiiler:innen der 9. Jahrgangsstufe
in Deutschland insgesamt und in den einzelnen Lindern getroffen werden. Die Zielpopulation im
Fach Deutsch umfasst dabei alle Neuntkldssler:innen an allgemeinbildenden Schulen, einschlie$3-
lich Forderschulen. Nicht zu dieser Zielpopulation gehdren lediglich Schiiler:innen mit sonderpé-
dagogischem Forderbedarf im Forderschwerpunkt ,.geistige Entwicklung™ sowie Schiiler:innen,
die zum Testzeitpunkt weniger als ein Jahr in deutscher Sprache unterrichtet wurden.

Die Zielpopulation im Fach Englisch entspricht weitgehend der Zielpopulation im Fach
Deutsch mit der Einschrinkung, dass sich die Ergebnisse fiir das Fach Englisch nur auf jene
Neuntklédssler:innen beziehen, die spétestens seit der 5. Jahrgangsstufe durchgehend im Fach
Englisch unterrichtet wurden.* Dies trifft auf fast alle Neuntkldssler:innen an allgemeinbildenden
Schulen zu. Ausnahmen finden sich vor allem an Forderschulen in mehreren Lindern sowie im
Saarland auch an allgemeinen Schulen.

Um die Zielpopulationen abzubilden, wurden anhand eines mehrstufigen Zufallsverfahrens repré-
sentative Stichproben gezogen, wobei aus Griinden der Durchfiihrbarkeit der Erhebungen unter
den gegebenen Testbedingungen an Forderschulen nur Jugendliche mit den Forderschwerpunkten
,Lernen®, ,,Sprache* sowie ,,emotionale und soziale Entwicklung* beriicksichtigt wurden.
Insgesamt gehen in die Auswertungen zum Fach Deutsch die Daten von 32.990 Schiiler:innen
der 9. Jahrgangsstufe aus 1.610 Schulen ein. Den meisten dieser Schiiler:innen wurden auch Test-
aufgaben zum Fach Englisch vorgelegt, sodass die Analysen zum Fach Englisch auf Daten von
31.159 Schiiler:innen aus 1.542 Schulen basieren.

Teilnahmequoten®

>

Die Teilnahme an den Kompetenztests zum 1QB-Bildungstrend 2022 war an offentlichen Schu-
len verpflichtend. An Schulen in freier Tragerschaft hingegen war die Teilnahme an den Tests den
rechtlichen Vorgaben der Lander entsprechend teilweise freiwillig.

Die Testsitzungen zu den Féchern Deutsch und Englisch konnten in Deutschland insgesamt an
97 Prozent der fiir die Stichprobe gezogenen Schulen realisiert werden. Auch in den einzelnen
Landern ist die Schulbeteiligung mit jeweils mindestens 89 Prozent hoch.

Die Teilnahmerate der Schiiler:innen an den Kompetenztests liegt in Deutschland insgesamt bei
und 90 Prozent und in den einzelnen Landern bei mindestens 82 Prozent.

Fiir die Befragungen der Schiiler:innen und ihrer Eltern fallen die Teilnahmequoten dagegen
niedriger aus und unterscheiden sich stirker zwischen den Landern, da die Bearbeitung der
Fragebogen fir die Schiiler:innen in einigen Landern und fiir Eltern in allen Léndern freiwil-
lig war. Nach Zusammenfiihrung zentraler soziodemografischer Angaben aus der Schiiler:innen-
und Elternbefragung, die insbesondere fiir die Analysen zu sozialen und zuwanderungsbezogenen
Disparititen wichtig sind (z. B. Beruf und Ausbildung der Eltern, Geburtsland der Jugendlichen
und ihrer Eltern), ergibt sich fiir diesen Teil der Befragung eine Beteiligungsquote von etwa
82 Prozent auf Bundesebene. In vier Landern liegt die Quote jedoch unter 80 Prozent.

Wie bereits in den Jahren 2009 und 2015 ist die Zuverléssigkeit der Ergebnisse zu den sozialen
und zuwanderungsbezogenen Disparititen somit auch im IQB-Bildungstrend 2022 fiir einzelne
Lander aufgrund fehlender Angaben erheblich eingeschrédnkt, sodass diese nicht bzw. nicht voll-
standig oder nur unter Vorbehalt berichtet werden konnen. Welche Lander und Analysen davon
betroffen sind, ist in den Ergebnisdarstellungen gekennzeichnet.

Es wird davon ausgegangen, dass fiir Neuntklédssler:innen mit fiinf oder mehr Lernjahren im Fach Englisch die
Bildungsstandards der KMK fiir die erste Fremdsprache gelten.

Bei den hier genannten Teilnahmeraten handelt es sich um gewichtete Quoten, die kennzeichnen, welcher Anteil
der Grundgesamtheit durch die Stichprobe abgebildet wird.
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Hinweise zur Darstellung und Interpretation der Ergebnisse

Berichtsmetrik (Punkteskala)

>

Die Berichtsmetrik wurde in den einzelnen Kompetenzbereichen im Fach Deutsch so gewihlt,
dass sie im Jahr 2015 in der Population der Neuntkldssler:innen in Deutschland insgesamt einen
Mittelwert von M = 500 Punkten und eine Streuung von SD = 100 Punkten aufweist.

Auch im Fach Englisch wurden fiir das Jahr 2015 ein Mittelwert von M = 500 Punkten und eine
Streuung von SD = 100 Punkten festgelegt, wobei diese Werte fiir diejenigen Neuntkldssler:innen
gelten, die spdtestens seit der 5. Jahrgangsstufe im Fach Englisch unterrichtet wurden.

Kompetenzstufen und Abschlussbezug

>

Zur inhaltlichen Interpretation der von den Schiiler:innen erreichten Testleistungen dienen Kom-
petenzstufenmodelle, anhand derer sich beschreiben ldsst, welche Anforderungen Schiiler:innen,
die ein bestimmtes Testergebnis erzielt haben, bewiltigen konnen.

Ferner kann damit festgestellt werden, inwieweit die Kompetenzen der Jugendlichen im jeweili-
gen Fach und Kompetenzbereich den Zielen entsprechen, die mit den Bildungsstandards und den
Kompetenzstufenmodellen festgelegt sind (Mindeststandard, Regelstandard, Regelstandard Plus,
Optimalstandard). Dazu werden die von den Schiiler:innen erreichten Testwerte (Punktwerte) den
Kompetenzstufen zugeordnet (vgl. Tab. 1.1).

In der Sekundarstufe I liegen Bildungsstandards fiir zwei Schulabschliisse vor, sodass zwischen
Kompetenzerwartungen fiir den ESA und Kompetenzerwartungen fiir den MSA zu unterschei-
den ist. Dementsprechend umfassen die Kompetenzstufenmodelle fiir die Fécher Deutsch und
Englisch Festlegungen zu Mindest-, Regel- und Optimalstandards, die sich fiir diese beiden Ab-
schliisse unterscheiden.

Dem wird in den Analysen dadurch Rechnung getragen, dass zunichst untersucht wird, inwieweit
alle Neuntkléssler:innen der jeweiligen Zielpopulation a) die Mindeststandards fiir den ESA er-
reichen und b) die Mindeststandards fiir den MSA erreichen.®

In einem zweiten Analyseschritt wird dargestellt, inwieweit die Mindest-, Regel- und Optimal-
standards fiir den MSA in der Teilpopulation der Neuntkldssler:innen erreicht werden, die min-
destens den MSA anstreben (MSA-Population).’

Aus allen Analysen zum Erreichen der Bildungsstandards werden jene Neuntkldssler:innen mit
sonderpddagogischem Forderbedarf ausgeschlossen, die zieldifferent unterrichtet wurden, da fiir
sie andere Lernziele gelten als die in den Bildungsstandards definierten.

Die Relevanz der Mindeststandards fiir den ESA ergibt sich mit Blick auf den Testzeitpunkt am Ende der
9. Klasse daraus, dass sie Kompetenzziele umfassen, die alle Schiiler:innen zu diesem Zeitpunkt erfiillen sollten.
Dariiber hinaus ist es auch sinnvoll, fiir alle Neuntkldssler:innen das Erreichen der Mindeststandards fiir den
MSA zu untersuchen. So ist es in Bildungsgéngen, die zum ESA fiihren, hdufig moglich, direkt anschlieend den
MSA zu erwerben, der zunehmend als Regelabschluss betrachtet wird. Die im IQB-Bildungstrend 2022 getes-
teten Neuntkldssler:innen haben allerdings noch ein Jahr Zeit, um die MSA-Standards zu erreichen. Dies ist bei
der Interpretation der Ergebnisse zu beriicksichtigen.

Der Vorteil dieser Darstellung besteht darin, dass der Abschlussbezug erhalten bleibt, indem nur jene
Schiiler:innen an den Anforderungen fiir den MSA gemessen werden, die diesen Abschluss tatsachlich anstreben.
Bei der Interpretation von Lénderunterschieden in diesen Ergebnissen ist allerdings zu beachten, dass der Anteil
der Schiiler:innen, die den MSA oder einen hoheren Abschluss anstreben, zwischen den Léindern variiert.



IQB-Bildungstrend 2022 — Pressemappe 9

Tabelle 1.1:  Kompetenzstufenmodelle und Standards in der Sekundarstufe | in den Fachern Deutsch und Englisch

Kompetenz- Testergebnis Standard Standard
stufe (Punktwert) ESA MSA
Deutsch Deutsch Deutsch
Lesen Zuhoren Orthografie
\") ab 660 ab 630 ab 640 Optimalstandard
v 580-659 550-629 550-639 Optimalstandard Regelstandard Plus
1] 500-579 460-549 460-549 Regelstandard Plus  Regelstandard
1l 420-499 390459 390459 Regelstandard Mindeststandard
Ib 350-419 320-389 310-389 Mindeststandard
la unter 350 unter 320 unter 310
Englisch Englisch
Leseverstehen Horverstehen
C1 ab 700 ab 740
Optimalstandard
B2.2 650-699 675-739
B2.1 600-649 610-674 Optimalstandard Regelstandard Plus
B1.2 550-599 545-609 Regelstandard
B1.1 500-549 480-544
Mindeststandard
A2.2 450-499 415-479 Regelstandard Plus
A21 400-449 350-414 Regelstandard
A1.2 350-399 285-349 Mindeststandard
A1A1 unter 350 unter 285

Anmerkungen. ESA = Erster Schulabschluss; MSA = Mittlerer Schulabschluss.

Kompetenzmittelwerte

>

Zusétzlich zu den auf die Kompetenzstufen bezogenen Analysen wurden auf Grundlage der Be-
richtsmetrik (Punkteskala) Mittelwerte gebildet, die kennzeichnen, welche Kompetenzen die
Schiiler:innen im Durchschnitt erreicht haben. Ferner wurden Streuungsmalle berechnet, die be-
schreiben, wie stark sich die erreichten Kompetenzen zwischen den Schiiler:innen unterscheiden.
Die Auswertungen zu den Mittelwerten und Streuungen der erreichten Kompetenzen beziehen
sich auf die Gesamtpopulation der Neuntklassler:innen, einschlieBlich der Jugendlichen mit son-
derpadagogischem Forderbedarf an allgemeinen Schulen und an Foérderschulen, und zwar unab-
hingig davon, ob sie auf Basis der Bildungsstandards unterrichtet wurden oder ob fiir sie andere
Bildungsziele galten.®

Aufgrund der hoheren Fallzahlen, die den einzelnen Signifikanztests bei den Mittelwertsverglei-
chen zugrunde liegen, werden in diesen Analysen mehr Unterschiede statistisch signifikant als
bei den Vergleichen zum Erreichen der Bildungsstandards.

Fiir das Fach Englisch gilt jedoch auch hier die Einschrinkung, dass nur jene Neuntklédssler:innen in die Analysen
einbezogen wurden, die spétestens ab der 5. Jahrgangsstufe Englischunterricht erhalten haben.
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Zur inhaltlichen Einordnung von Unterschieden in den Kompetenzmittelwerten kann der inner-
halb eines Schuljahres zu erwartende Lernzuwachs herangezogen werden. Entsprechende Schit-
zungen weisen darauf hin, dass die Lernzuwichse, die am Ende der Sekundarstufe I zwischen
der 9. und 10. Jahrgangsstufe erreicht werden, im Fach Deutsch im Lesen etwa 20 Punkte, im
Zuhoren etwa 15 Punkte und in der Orthografie ebenfalls etwa 15 Punkte auf der Berichtsmetrik
umfassen. Im Fach Englisch ist zwischen der 9. und 10. Jahrgangsstufe mit einem Lernzuwachs
von jeweils etwa 40 Punkten im Lese- und Horverstehen zu rechnen.’

Zudem konnen standardisierte Mittelwertsdifferenzen oder Effektstirken (d) berechnet werden.
Diese relativieren die zwischen zwei Gruppen festgestellten Unterschiede an ihrer gemeinsamen
Standardabweichung. Anhand dieses Indikators lassen sich Gruppenunterschiede direkt miteinan-
der vergleichen, auch wenn die Streuung der Werte in den Gruppen variiert. Es ist weitgehend
Konsens, dass statistisch signifikante Unterschiede ab d = 0.20 nicht zu vernachlissigen sind.

Signifikanztests

>

>

Alle in den Analysen ermittelten Kennwerte beruhen auf Stichproben. Riickschliisse auf die ge-
samte Zielpopulation sind daher stets mit einer gewissen Unsicherheit verbunden.

Statistisch signifikante Unterschiede bzw. Trends sind in den Ergebnisdarstellungen gekennzeichnet.
Die meisten Analysen basieren auf sehr grolen Fallzahlen; hier kdnnen auch sehr kleine Unterschie-
de das statistische Signifikanzniveau erreichen. Bei der Betrachtung kleiner Teilpopulationen kann
es hingegen vorkommen, dass selbst relativ gro3e Unterschiede statistisch nicht signifikant sind.
Auch wenn bei nicht signifikanten Ergebnissen keine gesicherte inhaltliche Interpretation mdglich
ist, sollten sich abzeichnende Tendenzen in den Ergebnismustern insbesondere dann nicht ignoriert
werden, wenn es sich um groBere Unterschiede handelt, die in verschiedenen Analysen auftreten.

Interpretation der Trends

>

Bei der Interpretation der Trendanalysen ist zu beachten, dass im Jahr 2009 — anders als in den
Jahren 2015 und 2022 — keine Forderschulen in die Erhebung einbezogen wurden und daher die
oben beschriebenen Zielpopulationen in den Fiachern Deutsch und Englisch fiir das Jahr 2009
nicht vollstindig abgebildet werden konnen.

In Analysen zu Verdnderungen in den erreichten Kompetenzen zwischen den Jahren 2009 und
2015 miissen daher Schiiler:innen mit sonderpddagogischem Forderbedarf unberticksichtigt blei-
ben. Fiir den Zeitraum 2015-2022 hingegen konnen Aussagen iiber die vollstdndigen Zielpopula-
tionen getroffen werden, einschlieBlich der Schiiler:innen mit sonderpadagogischem Forderbedarf
an allgemeinen Schulen und an Forderschulen.

In den betreffenden Ergebnisdarstellungen werden daher jeweils zwei Werte fiir das Jahr 2015 an-
gegeben, die fiir den Trend 2009-2015 (ohne Schiiler:innen mit sonderpddagogischem Forderbedarf)
bzw. 2015-2022 (mit Schiiler:innen mit sonderpiddagogischem Forderbedarf) relevant sind. Ob-
wohl die Ergebnisse der genannten Trends nicht direkt miteinander vergleichbar sind, legen
Berechnungen fiir die Jahre 2015 und 2022 nahe, dass ein Ausschluss von Schiiler:innen mit son-
derpadagogischem Forderbedarf nicht zu grundsitzlich anderen Ergebnismustern fiihrt. Daher ist
es trotz der genannten Einschrinkungen vertretbar, bei der Beschreibung der Trendanalysen die
Entwicklungen zwischen den Jahren 2009 und 2015 einerseits sowie 2015 und 2022 andererseits
miteinander zu vergleichen.

Diese Werte bieten jedoch nur eine grobe Orientierung. Zu beachten ist insbesondere, dass die Lernzuwéchse im
Verlauf der Sekundarstufe I nicht konstant sind. So ist davon auszugehen, dass sowohl im Fach Deutsch als auch
im Fach Englisch am Anfang der Sekundarstufe I im Mittel deutlich gréere Lernzuwichse zu verzeichnen sind
als am Ende der Sekundarstufe I.
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3. Erreichen der Bildungsstandards in den Landern

3.1 Erreichen der Bildungsstandards im Jahr 2022

» Im Fach Deutsch verfehlen die Mindeststandards fiir den ESA / MSA in der Gesamtpopulation
der Neuntkldssler:innen an deutschen Schulen etwa 15 / 33 Prozent der Schiiler:innen im Bereich
Lesen, fast 18 / 34 Prozent der Schiiler:innen im Bereich Zuhéren und rund 8 /22 Prozent der
Schiiler:innen im Bereich Orthografie. In der MSA-Population erreichen oder iibertreffen den
Regelstandard fiir den MSA fast 49 Prozent der Schiiler:innen im Lesen, rund 53 Prozent der
Schiiler:innen im Zuhoren und gut 65 Prozent der Schiiler:innen in der Orthografie.

» Deutlich besser fallen die Ergebnisse fiir das Fach Englisch aus. Hier verfehlen in Deutschland
insgesamt im Leseverstehen knapp 9 /24 Prozent und im Hérverstehen rund 2/ 14 Prozent der
Neuntkléssler:innen (Gesamtpopulation) den Mindeststandard fiir den ESA / MSA. Den Regel-
standard fiir den MSA erreichen oder iibertreffen in der MSA-Population knapp 60 Prozent der
Schiiler:innen im Leseverstehen und fast 63 Prozent der Schiiler:innen im Horverstehen.

> Abbildung 3.1 gibt einen Uberblick, inwieweit in der Gesamtpopulation der Neuntklissler:innen
die Anteile der Schiiler:innen, die den jeweiligen Mindeststandard fiir den ESA bzw. MSA ver-
fehlen, in den einzelnen Lindern vom jeweiligen Wert abweichen, der fiir Deutschland insgesamt
ermittelt wurde. Abbildung 3.2 stellt die entsprechenden Ergebnisse fiir die MSA-Population
dar, wobei sich diese auf die Anteile der Schiiler:innen beziehen, die die Mindeststandards fiir
den MSA verfehlen, die Regelstandards fiir den MSA erreichen oder iibertreffen bzw. die Opti-
malstandards erreichen. Nach rechts weisende Balken zeigen, dass der Anteil im jeweiligen Land
grofler ist als in Deutschland insgesamt, bei nach links weisenden Balken ist der Anteil im jewei-
ligen Land kleiner als bundesweit.

» Im Fach Deutsch werden im Vergleich zu Deutschland insgesamt besonders gute Ergebnisse in
Bayern und in Sachsen erreicht. In der Gesamtpopulation der Neuntklédssler:innen gelingt es zu-
dem in Sachsen-Anhalt sowie teilweise auch in Mecklenburg-Vorpommern und Thiiringen be-
sonders gut, die Mindeststandards im Fach Deutsch zu sichern. Nahezu durchgéngig beson-
ders schwache Ergebnisse werden im Fach Deutsch in Berlin, Bremen und Nordrhein-Westfalen
erzielt. In der Teilpopulation der Neuntkléssler:innen, die den MSA anstreben, fallen zudem in
Mecklenburg-Vorpommern die auf die Regel- und Optimalstandards bezogenen Ergebnisse un-
giinstiger aus als in Deutschland insgesamt.

» Im Fach Englisch gelingt die Sicherung der Mindeststandards fiir den ESA in den meisten Lén-
dern dhnlich gut wie in der Gesamtpopulation der Neuntkléssler:innen in Deutschland insgesamt.
Bezogen auf die Mindeststandards fiir den MSA hingegen fallen die Ergebnisse vereinzelt signi-
fikant besser bzw. signifikant schwécher aus als bundesweit. Besonders markante Abweichun-
gen sind fiir die Teilpopulation der Schiiler:innen, die den MSA anstreben, zu verzeichnen. Diese
Schiiler:innen erreichen in Bayern und Hamburg deutlich bessere Ergebnisse als Schiiler:innen
bundesweit und auch in Rheinland-Pfalz sowie Schleswig-Holstein fallen die Ergebnisse im Ver-
gleich zu Deutschland insgesamt besonders gut aus. In den Landern Berlin, Brandenburg, Meck-
lenburg-Vorpommern, Saarland, Sachsen, Sachsen-Anhalt und Thiiringen sind dagegen vielfach
ungiinstige Abweichungen von den Werten fiir Deutschland insgesamt zu verzeichnen.
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Abbildung 3.1: Anteile der Neuntkléssler:innen im Jahr 2022 in den Léndern, die den Mindeststandard fiir den ESA
bzw. den Mindeststandard fiir den MSA verfehlen, als Abweichung vom jeweiligen Anteil fiir
Deutschland insgesamt (in Prozentpunkten)
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Anmerkung. Schraffierte Balken zeigen eine statistisch nicht signifikante Differenz an.
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Abbildung 3.2: Anteile der Neuntkldssler:innen im Jahr 2022 in den Léndern, die mindestens den MSA anstreben
und den Mindeststandard fiir den MSA verfehlen, den Regelstandard fiir den MSA erreichen oder
libertreffen bzw. den Optimalstandard fiir den MSA erreichen, als Abweichung vom jeweiligen Anteil
fiir Deutschland insgesamt (in Prozentpunkten)
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Anmerkung. Schraffierte Balken zeigen eine statistisch nicht signifikante Differenz an.
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3.2 Veranderungen im Erreichen der Bildungsstandards (Trends)

>

Die Abbildungen 3.3 bis 3.5 stellen die Trendergebnisse fiir die Zeitraume 2009-2015 und 2015-
2022 dar. Nach rechts weisende Balken zeigen, dass der Anteil der Jugendlichen, die im jeweili-
gen Land den entsprechenden Standard verfehlt bzw. erreicht haben, im jeweiligen Zeitraum zu-
genommen hat, wihrend nach links weisende Balken eine Abnahme des Anteils kennzeichnen.
Im Fach Deutsch hatten sich die Ergebnisse zwischen den Jahren 2009 und 2015 in Deutschland
insgesamt leicht verschlechtert, wobei die Verdnderungen nicht sehr grofl und iiber die Lénder
hinweg auch nicht konsistent waren. Fiir den Zeitraum 2015-2022 ist die Befundlage dagegen
eindeutig und weitgehend konsistent: Im Jahr 2022 werden die mit den Bildungsstandards ver-
bundenen Anforderungen im Fach Deutsch von einem geringeren Anteil der Neuntkléssler:innen
erreicht als im Jahr 2015.

Bundesweit hat in der Gesamtpopulation der Anteil der Neuntkléssler:innen, die den Mindest-
standard fiir den ESA / MSA verfehlen, zwischen den Jahren 2015 und 2022 im Fach Deutsch
um etwa 6 / 9 Prozentpunkte im Lesen, um rund 10 / 16 Prozentpunkte im Zuhoren und um rund
4 / 9 Prozentpunkte in der Orthografie zugenommen. In der MSA-Population ist der Anteil der
Schiiler:innen, die mindestens den Regelstandard fiir den MSA erreichen, um fast 9 Prozentpunk-
te im Lesen, um gut 19 Prozentpunkte im Zuhdren und um fast 12 Prozentpunkte in der Ortho-
grafie gesunken.

Fiir das Fach Englisch waren im Zeitraum 2009-2015 bereits positive Entwicklungen zu ver-
zeichnen, die sich im Zeitraum 2015-2022 in Deutschland insgesamt sowie in fast allen Landern
fortgesetzt und teilweise weiter verstarkt haben. Die Befundmuster weisen insgesamt darauf hin,
dass sich die Ergebnisse zwischen den Jahren 2015 und 2022 insbesondere im mittleren und obe-
ren Leistungsbereich deutlich verbessert haben und im unteren Leistungsbereich weitgehend un-
verdndert geblieben sind.

In der Gesamtpopulation hat sich in Deutschland insgesamt der Anteil der Schiiler:innen, die
im Fach Englisch den Mindeststandard fiir den ESA verfehlen, im Leseverstehen um gut 1 Pro-
zentpunkt erh6ht und im Horverstehen nicht verdndert. Der Anteil der Neuntkldssler:innen, die
den Mindeststandard fiir den MSA verfehlen, konnte in den beiden Kompetenzbereichen je-
weils um fast 3 Prozentpunkte reduziert werden. In der MSA-Population sind die Anteile der
Schiiler:innen, die den Regelstandard erreichen oder iibertreffen, um 11 Prozentpunkte im Lese-
verstehen und um rund 10 Prozentpunkte im Horverstehen deutlich gestiegen.

Die Trends fallen vor allem zwischen den Fichern und weniger zwischen den Lidndern unter-
schiedlich aus, wobei die resultierenden Anteile der Schiiler:innen, die im Jahr 2022 die Mindest-
standards verfehlen bzw. die Regel- und Optimalstandards erreichen, je nach Ausgangslage in
den Liandern erheblich variieren.
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Abbildung 3.3: Veranderungen in den Anteilen der Neuntkl&ssler:innen in den Léndern, die den Mindeststandard fiir
den ESA bzw. den Mindeststandard fiir den MSA verfehlen (in Prozentpunkten)
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Anmerkungen. Schraffierte Balken zeigen eine statistisch nicht signifikante Differenz an.
2 Schuler:innen mit sonderpadagogischem Forderbedarf bleiben unberiicksichtigt.
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Abbildung 3.4: Veradnderungen in den Anteilen der Neuntkléssler:innen in den Léndern, die mindestens den MSA
anstreben und den Mindeststandard fiir den MSA verfehlen bzw. den Regelstandard fiir den MSA
erreichen oder (ibertreffen (in Prozentpunkten)
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Anmerkungen. Schraffierte Balken zeigen eine statistisch nicht signifikante Differenz an.
2 Schuler:innen mit sonderpadagogischem Forderbedarf bleiben unberiicksichtigt.
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Verdnderungen in den Anteilen der Neuntkldssler:innen in den Landern, die mindestens den MSA
anstreben und den Optimalstandard fiir den MSA erreichen (in Prozentpunkten)
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Durchschnittliches Niveau der erreichten Kompetenzen

4.1 Im Durchschnitt erreichte Kompetenzen im Jahr 2022

>

Im Fach Deutsch betrigt der Mittelwert der erreichten Kompetenzen im Jahr 2022 in Deutschland
insgesamt im Lesen 475 Punkte, im Zuhdren 456 Punkte und in der Orthografie 469 Punkte. Im
Fach Englisch werden im Mittel 522 Punkte im Leseverstehen und 523 Punkte im Horverstehen
erreicht.

In Abbildung 4.1 ist fiir das Jahr 2022 dargestellt, inwieweit die Kompetenzmittelwerte der
Schiiler:innen in den einzelnen Landern vom Bundesdurchschnitt abweichen. Erwartungsgeméaf
sind die Ergebnismuster denen zum Erreichen der Bildungsstandards recht &hnlich (vgl. Ab-
schnitt 3).

Durchgéngig signifikant positive Abweichungen vom jeweiligen Bundesdurchschnitt sind in Bay-
ern zu verzeichnen sowie in Sachsen im Fach Deutsch. Auch in den Lédndern Baden-Wiirttemberg
(im Lesen und in der Orthografie im Fach Deutsch sowie im Hérverstehen im Fach Englisch)
und Hamburg (im Zuhdren im Fach Deutsch sowie in beiden Kompetenzbereichen im Fach Eng-
lisch) sind in mehreren Kompetenzbereichen signifikant hohere Mittelwerte zu verzeichnen als
im Bundesdurchschnitt.

Signifikant unter dem Bundesdurchschnitt liegen die Mittelwerte hingegen durchgingig in Bremen
und Nordrhein-Westfalen sowie nahezu durchgingig in Berlin. Im Fach Deutsch werden zudem
in Hessen in den Bereichen Lesen und Zuhéren signifikant geringere Mittelwerte erreicht als in
Deutschland insgesamt. Im Bereich Horverstehen im Fach Englisch wird in allen ostdeutschen
Flachenlédndern ein geringeres Kompetenzniveau erreicht als in Deutschland insgesamt; in den
Landern Brandenburg und Sachsen-Anhalt ist dies auch im Bereich Leseverstehen der Fall. Ferner
sind fiir das Saarland im Fach Englisch sowohl im Leseverstehen als auch im Horverstehen
signifikante Kompetenznachteile zu verzeichnen, die zudem besonders stark ausgeprigt sind.

Adjustierte Mittelwerte

>

Im 1QB-Bildungstrend 2022 wurden auch adjustierte Mittelwerte berechnet, die Unterschiede in
der Zusammensetzung der Schiiler:innenschaft zwischen den Landern bzw. zwischen den Erhe-
bungszeitpunkten beriicksichtigen.

Wairen zentrale Hintergrundmerkmale (sozio6konomischer Status und kulturelles Kapital der Fa-
milie, Zuwanderungshintergrund, Familiensprache) im Jahr 2022 im Mittel in allen Léndern so
ausgepriagt wie in Deutschland insgesamt, wiirden die Landermittelwerte tendenziell néher zu-
sammenriicken. Die Adjustierung wirkt sich jedoch nur in wenigen Léndern substanziell auf die
Ergebnisse aus.
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Abbildung 4.1: Abweichungen der von Neuntkléssler:innen im Jahr 2022 in den Léndern erreichten mittleren
Kompetenzwerte vom deutschen Gesamtmittelwert (in Punkten auf der Berichtsmetrik)
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Anmerkung. Schraffierte Balken zeigen eine statistisch nicht signifikante Differenz an.
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4.2 Veranderungen in den im Durchschnitt erreichten Kompetenzen (Trends)

» In Abbildung 4.2 sind die Trendergebnisse fiir die im Durchschnitt erreichten Kompetenzen fiir
die Zeitrdume 2009-2015 und 2015-2022 dargestellt.

» Im Fach Deutsch fallen die Mittelwerte, die im Jahr 2022 in Deutschland insgesamt erreicht wer-
den, in allen Kompetenzbereichen signifikant geringer aus als im Jahr 2015 (Lesen: —25 Punkte,
Zuhdren: —44 Punkte, Orthografie: —31 Punkte).

» Auch innerhalb der Lander sind im Fach Deutsch fiir den Zeitraum 2015-2022 nahezu durchgén-
gig signifikant negative Trends zu verzeichnen, wobei die Kompetenzriickgéinge in den meisten
Landern im Zuhoren am starksten ausgeprégt sind. Zwischen den Jahren 2009 und 2015 waren
die Verdnderungen im Fach Deutsch dagegen deutlich weniger einheitlich und nicht alle Lander
waren von negativen Trends betroffen. Die Verdnderungen zwischen den Jahren 2015 und 2022
sind zudem erheblich groBer als die Verdnderungen zwischen den Jahren 2009 und 2015.

» Im Fach Englisch sind die Entwicklungen hingegen fast durchgingig positiv (Leseverstehen: +22
Punkte, Horverstehen: +23 Punkte in Deutschland insgesamt). Bereits zwischen den Jahren 2009
und 2015 waren deutliche Steigerungen im Fach Englisch aufgetreten, die in Deutschland insge-
samt dhnlich grol waren wie zwischen den Jahren 2015 und 2022.

Adjustierte Trends

» Die negativen Trends im Fach Deutsch wiren auch dann zu erwarten gewesen, wenn sich zentrale
Hintergrundmerkmale (soziookonomischer Status und kulturelles Kapital der Familie, Zuwande-
rungshintergrund, Familiensprache) innerhalb der Lénder zwischen den Erhebungszeitpunkten
2015 und 2022 nicht verdndert hétten. Nur einzelne der vorher signifikanten Trends fallen nach der
Adjustierung nicht mehr signifikant aus.

» Demnach konnen die Entwicklungen in keinem Land vollstindig auf Veranderungen in der Zu-
sammensetzung der Schiiler:innenschaft zuriickgefiihrt werden.
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Abbildung 4.2: Veradnderungen in den mittleren Kompetenzwerten der Neuntkldssler:innen in den Landern (in

Punkten auf der Berichtsmetrik)
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5. Geschlechtshezogene Disparitaten

Geschlechtshezogene Disparitaten im Jahr 2022

» Maidchen erzielen in den Fachern Deutsch und Englisch in allen untersuchten Bereichen im Mittel
héhere Kompetenzwerte als Jungen (vgl. Abb. 5.1).

» Wie in fritheren Studien des IQB ist der Kompetenzvorsprung der Médchen mit 49 Punkten im Bereich
Orthografie im Fach Deutsch am grofiten. Ebenfalls besonders stark ausgeprégt ist die geschlechts-
bezogene Disparitét im Jahr 2022 mit 34 Punkten im Bereich Leseverstehen im Fach Englisch.

» An Gymnasien fallt der Vorsprung der Médchen in allen Kompetenzbereichen etwas geringer aus
als in der Gesamtpopulation.

» Die Ergebnisse auf Landerebene dhneln den Ergebnissen fiir Deutschland insgesamt.

Trends in den erreichten Kompetenzen von Madchen und Jungen

» Maidchen und Jungen sind in dhnlichem Malle von den oben beschriebenen Entwicklungen (vgl.
Abschnitt 4) betroffen. Bei Médchen sind ungiinstige Trends im Fach Deutsch erstmals im Zeit-
raum 2015-2022 zu beobachten, wiahrend bei Jungen im Lesen und Zuhdren bereits im Zeitraum
20092015 negative Verdanderungen auftraten. Die positiven Trends im Fach Englisch setzen sich
bei Maddchen und Jungen iiber die beiden untersuchten Zeitraume fort.

» Die bundesweiten Befundmuster finden sich liberwiegend auch auf Linderebene, wobei einige
Ausnahmen zu verzeichnen sind (insbesondere fiir den Trend 2009-2015).

Trends in geschlechtshezogenen Disparitiaten

» Im Fach Deutsch sind die geschlechtsbezogenen Disparititen in den untersuchten Kompetenzen
in beiden Zeitraumen weitgehend unverdndert geblieben, sowohl in Deutschland insgesamt als
auch in den meisten Léndern.

» Auch im Hérverstehen im Fach Englisch sind weder in Deutschland insgesamt noch in den
meisten Liandern in den beiden betrachteten Zeitrdumen bedeutsame Verdnderungen in den ge-
schlechtsbezogenen Disparititen zu beobachten. Im Leseverstehen hingegen hat sich der Vor-
sprung der Médchen in Deutschland insgesamt im Zeitraum 2015-2022 um 13 Punkte signifikant
vergrofert. Auch in mehreren Léndern ist die geschlechtsbezogene Disparitit im Bereich Lese-
verstehen in einem der beiden untersuchten Zeitrdume grofer geworden.

Abbildung 5.1: Kompetenzunterschiede zwischen Madchen und Jungen in den Fachern Deutsch und Englisch in
Deutschland insgesamt

Differenz
Mé&dchen Jungen Mé&dchen-Jungen Vorsprung zugunsten der Madchen
M SD M SD AM d
Deutsch
Lesen 490 108 462 111 28 0.25
Zuhoren 468 114 446 116 22 0.19
Orthografie 495 111 446 116 49 0.43
Englisch
Leseverstehen 539 119 505 123 34 0.28
Hérverstehen 534 110 513 113 21 0.19

0 10 20 30 40 50 60

Anmerkungen. In der Tabelle werden gerundete Werte angegeben. Dadurch kann die Differenz der Mittelwerte geringfiigig von der
dargestellten Differenz AM abweichen. M = Mittelwert; SD = Standardabweichung; AM = Mittelwertsdifferenz; d = Effektstarke Cohens d.
Fett gedruckte Differenzen sind statistisch signifikant (p < .05). Ausgefiilite Balken zeigen eine statistisch signifikante Differenz zwischen
Madchen und Jungen an (p < .05).
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6. Soziale Disparitdaten

Soziookonomischer Status

» Die Kopplung zwischen den von Neuntkldssler:innen erreichten Kompetenzen und dem sozio-
Okonomischen Status ihrer Familien, die mit sozialen Gradienten'® bestimmt wird, ist in allen
Kompetenzbereichen substanziell, sowohl in Deutschland insgesamt als auch in allen Léndern.
Wie bereits in den Jahren 2009 und 2015 erreichen Schiiler:innen aus Familien mit einem hoéhe-
ren soziodkonomischen Status im Durchschnitt hohere Kompetenzwerte.

» Im Trend haben sich in Deutschland insgesamt die sozialen Gradienten zwischen den Jahren
2015 und 2022 in beiden Fichern und allen untersuchten Kompetenzbereichen signifikant ver-
starkt, wahrend sie zwischen den Jahren 2009 und 2015 weitgehend stabil geblieben waren.

» Auch innerhalb der Lénder ist der soziale Gradient zwischen den Jahren 2015 und 2022 in fast allen
untersuchten Bereichen hdufiger signifikant angestiegen als zwischen den Jahren 2009 und 2015.

Kulturelles Kapital

» Auch die Anzahl der Biicher im Haushalt, die als Indikator fiir das kulturelle Kapital — einem
weiteren Aspekt der sozialen Herkunft — gilt, hdngt eng mit den erreichten Kompetenzen zusam-
men. Schiiler:innen, die in Haushalten mit einem groBeren Biicherbesitz aufwachsen, erreichen in
allen Kompetenzbereichen im Durchschnitt hdhere Kompetenzwerte (vgl. Abb. 6.2 sowie Abb.
6.3 und 6.4). Dies ist sowohl in Deutschland insgesamt als auch in allen Léndern der Fall.

» Die mit dem familidren Biicherbesitz verbundenen Disparitdten haben in Deutschland insgesamt
in allen betrachteten Kompetenzbereichen im Zeitraum 2015-2022 deutlich zugenommen, wéh-
rend im Zeitraum 2009-2015 keine bedeutsamen Verdnderungen zu verzeichnen waren (vgl.
Abb. 6.1). Auch innerhalb der Lander waren zwischen 2009 und 2015 nur wenige bedeutsame
Veranderungen zu verzeichnen.

Abbildung 6.1: Unterschiede in den erreichten Kompetenzen in Deutschland insgesamt nach Anzahl der Biicher im
Haushalt in den Jahren 2009, 2015 und 2022 im Vergleich

Differenz Veranderung der Differenz Differenz Verénderung der Differenz
mehr als 100 Biicher mehr als 100 Biicher mehr als 100 Biicher mehr als 100 Biicher
— maximal 100 Biicher — maximal 100 Biicher — maximal 100 Biicher — maximal 100 Biicher
2009° 2015° 2015-2009° 2015 2022 2022-2015
AM AM AMZCHS AM AM AM2022
Kompetenzbereich =AM 3009 —AM 5015
Deutsch: Lesen 66 65 -1 70 89 19
Deutsch: Zuhéren 61 69 7 73 98 25
Deutsch: Orthografie 58 57 -1 62 85 23
Englisch: Leseverstehen 54 57 3 61 79 17
Englisch: Horverstehen 59 61 2 65 77 12
-0 0 10 20 30 10 0 10 20 30

Anmerkungen. Es werden gerundete Werte angegeben. Dadurch kann die dargestellte Differenz zwischen den Erhebungsjahren geringfiigig

von der Differenz der angegebenen Einzelwerte abweichen. AM = Differenz zwischen Schiiler:innen mit mehr als 100 Biichern im Haushalt und
Schiler:innen mit maximal 100 Blichern im Haushalt; AM,, ~AM,  JAM,,,—AM, .. = Veréanderung der Differenz zwischen Schiler:innen mit mehr
als 100 Blichern im Haushalt und Schiler:innen mit maximal 100 Biichern im Haushalt. Positive Werte fiir das jeweilige Erhebungsjahr weisen auf
Kompetenzvorteile von Schiiler:innen mit mehr als 100 Biichern im Haushalt hin. Im Trend weisen positive Werte und nach rechts zeigende Balken
auf eine Zunahme der Mittelwertsdifferenz hin.

a Schiiler:innen mit sonderpadagogischem Foérderbedarf bleiben unberiicksichtigt.

Fett gedruckte Differenzen sind statistisch signifikant (p < .05). Schraffierte Balken zeigen eine statistisch nicht signifikante Differenz an.

10 Soziale Gradienten beschreiben den linearen Zusammenhang zwischen dem sozio6konomischen Status der Fa-
milie und den erreichten Kompetenzen der Schiiler:innen, wobei hohere Werte eine engere Kopplung kennzeich-
nen. Genauere Informationen zur Interpretation sozialer Gradienten finden sich in Kapitel 7 des Berichtsbandes.
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Trends in den erreichten Kompetenzen von Jugendlichen aus sozial weniger
privilegierten und aus sozial privilegierteren Familien

>

Die Kompetenzriickgdnge im Fach Deutsch sind bei Neuntkldssler:innen aus Familien mit weni-
ger kulturellem Kapital in Deutschland insgesamt stirker ausgeprigt als bei Neuntkldssler:innen
aus Familien mit mehr kulturellem Kapital (vgl. Abb. 6.3 exemplarisch fiir den Kompetenzbe-
reich Lesen). Auf Lénderebene lassen sich fiir den Zeitraum 2015-2022 im Wesentlichen zwei
Ergebnismuster unterscheiden: (a) In beiden betrachteten Gruppen, also unabhédngig vom Buch-
besitz, sind Kompetenzeinbulen zu verzeichnen und (b) nur die Gruppe der Jugendlichen mit
maximal 100 Biichern im Haushalt weist deutliche Kompetenzriickgidnge auf, die Gruppe der Ju-
gendlichen mit mehr als 100 Biichern zu Hause hingegen nicht.

Die positiven Trends in den erreichten Kompetenzen im Fach Englisch, die sich im Zeitraum
2015-2022 zeigen, sind bei Jugendlichen aus Familien mit mehr kulturellem Kapital wesentlich
stiarker ausgepragt als bei Jugendlichen aus Familien mit weniger kulturellem Kapital, wodurch
sich die Disparitdten auch in diesem Fach vergroBert haben. Dies zeigt sich sowohl fiir das Lese-
verstehen (vgl. Abb. 6.4) als auch fiir das Horverstehen in Deutschland insgesamt und in den
meisten Landern.

Abbildung 6.2: Mittlere Kompetenzwerte nach Anzahl der Biicher im Haushalt in den Jahren 2009, 2015 und 2022
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Abbildung 6.3: Mittlere Kompetenzwerte nach Anzahl der Biicher im Haushalt fiir den Kompetenzbereich Lesen im
Fach Deutsch in den Jahren 2009, 2015 und 2022
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Anmerkungen. Es werden gerundete Werte angegeben. Dadurch kann die Differenz der Mittelwerte geringfiigig von der dargestellten Dif-

ferenz (AM) unter der geschweiften Klammer abweichen. Der farbig dargestelite Verlauf markiert den Trend in der Gesamtpopulation aller
Neuntklassler:innen in Deutschland insgesamt (Mittelwert +/- Standardfehler). Beim Trend 2009—-2015 bleiben Schiler:innen mit sonder-
padagogischem Forderbedarf unberiicksichtigt. Fiir Hamburg und das Saarland kénnen keine Ergebnisse berichtet werden, da die erforderlichen
Informationen fiir mehr als 30 % der Schiler:innen fehlen.
Die Befunde stehen fiir das Jahr 2009, 22015, 32022 aufgrund eines Anteils von 20-30 % fehlender Daten unter Vorbehalt.
a Signifikante Abweichung (p <.05) zum Trend der jeweiligen Schiler:innengruppe in Deutschland insgesamt.

Fett gedruckte Differenzen sind statistisch signifikant (p < .05).
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Abbildung 6.4: Mittlere Kompetenzwerte nach Anzahl der Biicher im Haushalt fiir den Kompetenzbereich
Leseverstehen im Fach Englisch in den Jahren 2009, 2015 und 2022
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ferenz (AM) unter der geschweiften Klammer abweichen. Der farbig dargestellte Verlauf markiert den Trend in der Gesamtpopulation aller
Neuntklassler:innen in Deutschland insgesamt (Mittelwert +/- Standardfehler). Beim Trend 2009-2015 bleiben Schiiler:innen mit sonder-
padagogischem Forderbedarf unberiicksichtigt. Fir Hamburg und das Saarland kénnen keine Ergebnisse berichtet werden, da die erforderlichen
Informationen fiir mehr als 30 % der Schdiler:innen fehlen.
Die Befunde stehen fiir das Jahr 2009, 22015, 32022 aufgrund eines Anteils von 20-30 % fehlender Daten unter Vorbehalt.
a Signifikante Abweichung (p <.05) zum Trend der jeweiligen Schiler:innengruppe in Deutschland insgesamt.
Fett gedruckte Differenzen sind statistisch signifikant (p < .05).
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Zuwanderungshezogene Disparitdten

Jugendliche mit und Jugendliche ohne Zuwanderungshintergrund in den Landern

>

Im Jahr 2022 weisen insgesamt 38 Prozent der Neuntkléssler:innen in Deutschland einen Zuwan-
derungshintergrund auf (vgl. Tab. 7.1). Mit liber 50 Prozent ist ihr Anteil in Berlin, Bremen und
Hessen am hochsten und in den ostdeutschen Flachenldndern Brandenburg, Mecklenburg-Vor-
pommern, Sachsen, Sachsen-Anhalt und Thiiringen mit maximal 15 Prozent am niedrigsten.
Bundesweit hat sich der Anteil von Jugendlichen mit Zuwanderungshintergrund seit dem Jahr 2015
um etwa 9 Prozentpunkte und seit dem Jahr 2009 um rund 11 Prozentpunkte signifikant erhoht.
Zwischen den Jahren 2015 und 2022 geht der Anstieg in Deutschland insgesamt sowie in fast al-
len Léndern vor allem auf die Zunahme des Anteils von Jugendlichen der ersten Generation!! zu-
riick (2022: 9 %, +5 Prozentpunkte im Vergleich zu 2015). Etwa 29 Prozent der Jugendlichen in
der ersten Generation sind fluchtbedingt nach Deutschland gekommen (insgesamt knapp 3 % der
Neuntkldssler:innen).

Zuwanderungshezogene Disparitaten in den erreichten Kompetenzen

>

Im Jahr 2022 zeigen sich in Deutschland insgesamt sowohl im Fach Deutsch als auch im Fach
Englisch in allen untersuchten Kompetenzbereichen signifikante Kompetenznachteile fiir Jugend-
liche mit Zuwanderungshintergrund (vgl. Abb. 7.1). Diese fallen im Fach Deutsch im Zuhoren
und im Lesen am stirksten aus. In der Orthografie im Fach Deutsch und vor allem im Fach Eng-
lisch (Leseverstehen und Horverstehen) sind sie dagegen deutlich geringer ausgepragt.

Im Fach Deutsch hat sich das erreichte Kompetenzniveau aller Neuntkldssler:innen unabhédngig
von ihrem Zuwanderungshintergrund seit dem Jahr 2015 deutschlandweit in allen Kompetenz-
bereichen signifikant verringert (vgl. Abb. 7.2). Bei Jugendlichen der ersten Generation fallen
die KompetenzeinbuBlen am stirksten aus, sodass sich die Kompetenznachteile dieser Gruppe im
Vergleich zu Jugendlichen ohne Zuwanderungshintergrund erheblich verstiarkt haben. Die Kom-
petenzunterschiede zwischen Jugendlichen der zweiten Generation und Jugendlichen ohne Zu-
wanderungshintergrund haben sich hingegen nicht veréndert.

Im Fach Englisch fallen die Ergebnisse insgesamt giinstiger aus. Das Kompetenzniveau von Jugend-
lichen ohne Zuwanderungshintergrund und Jugendlichen der zweiten Generation ist zwischen
2015 und 2022 in den untersuchten Bereichen signifikant angestiegen. Die Kompetenzmittelwer-
te von Jugendlichen der ersten Generation haben sich in diesem Zeitraum nicht veridndert (vgl.
Abb. 7.2). Dies hat zur Folge, dass sich die zuwanderungsbezogenen Disparititen fiir Jugendli-
che der ersten Generation im Leseverstehen im Fach Englisch signifikant verstirkt haben. Auch
im Horverstehen haben die Kompetenzunterschiede tendenziell zugenommen, wobei diese Veridn-
derung nicht statistisch signifikant ausfallt.

Jugendliche der ersten Generation weisen somit fast durchgéingig einen besonders groflen Kompe-
tenzriickstand auf und diese Nachteile haben sich iiber die Zeit verstarkt. Im Fach Deutsch setzte
der negative Trend in den erreichten Kompetenzen iiberwiegend bereits zwischen den Jahren
2009 und 2015 ein und hat sich zwischen den Jahren 2015 und 2022 fortgesetzt.

11

Die Bezeichnung ,.erste Generation® bezieht sich auf Jugendliche, die selbst und deren Eltern im Ausland geboren
sind. Die Bezeichnung ,,zweite Generation® wird fiir Jugendliche verwendet, die selbst in Deutschland, deren
Eltern aber im Ausland geboren sind.



10B-Bildungstrend 2022 — Pressemappe

28

‘uai0gab puejsny

(60" > d) Juexiubis yosnsiels puls uszualaylq aponipab pa4
16iyoIsyonIaqun uaqia|q Jepaglaplo4 wayossibobepediopuos Jw UsUUIIBINYDS ¢
"JleYaqIOA Jajun usje( Japus|ysy % 0E—0Z UOA S|Igjuy saule punibine zzozs ‘510z, ‘6002: JUer Sep Inj usysjs spunjeg a1q
‘puls uaupionznz Binapule aip ‘usuullaNyYoS Jap uagebuy jne Jnu uayniaq usgqebueusazoid = % abyN6 ,
"uoleJaudn) “|, ISP UBUUILISINYIS puUN UONKEeISUSL) “Z JBp UduUIIBINYdS

JUIS)|3 UBUSIOGaB pue|sny Wi Wauld Jw uauul:
puIS UI:J8|NYOS Jap:alp Yone S|e 8|1)ula}| aplag [YOMOS :UOEIBUDS) |

‘ua10qgab pue|yosINaq Ul Is! 1SqIes UILIBINYOS Jop:alp ‘Us1ogab pue|sny Wi puis a|19juls)|g apleg :uonelauss) g
‘ua10qgab pueyosINaQ Ul puis ajidjuIs)g apleq :punibiejuiysbuniepuemnz suyo

‘ua|ya} UsuuLIs|NYOS

18P % 0E S[e Jysw Inj gZ0Z JUEl Sep Jnj USUOHBWIOU| UBYDI|I8PIONS BIp Bp ‘Uspiam 18)yolag assiugablg suiey usuugy BinquieH pueT sep n4 "GL0gz pualisbunpig-gol / 6002 Yote|Biaalepue-go| Jeqnuabab Buniepuelap = -/+
‘uayolemae -/+ 9)eds Jap ul zualayiq usy|eisabiep Jap uoa BiBnyBuab apemiuazoid Jep zuaiayiqg aip pun 00} uon bibnybuleb syuszold Jap swwng aip uuey yainpeq ‘uagababue auap) 81epuniab uspiam s3 ‘usbunyiowuy

9¢
9
Sy
6¢cl
6Ll
6°¢€l
0'le
9'G
LG
8l
LS
9€l
1’6
€6
%
%

usau
-pionznz
w1

>
S'S
6°l
L0
6°€l
9
€S
(4]
'l

€6
Lol
G
S'S
'y
19

L'l
0°¢
€0-
00
86
o'y
0e
Ve
€0
530
(04
8L
6l
[
6°¢

s
L,
8¢
'€
'Sl
86
col
8L
L'y
L€l
(VA
(4]
8L
8
86

80
9°¢
80
Lb
ce
L0~
60~
L€
8l
4
9'L-
e
§0-
00
€c

A
6'S
80
90
L'c
9
e
9
Vi
LL
€8
ve
0¢-
0¢
VL

g'¢c
90l
(a4
8¢
€l
LGl
96l
¢'Gl
6¢
6'lc
e
A4
€8l
Sl
961

Lb
vl
0L
04
Sy
£
8¢
L
8l
Le
L0
10
6°¢
Ve
0¢

S0
24
[
6¢C
(44
(1h%
L
€S
Sl
9'S
vy
Lb
€L
LS
09

oY
86
Sy
VL
€l
9¢cl
091
ccl
'S
691
8'Gl
09
L'he
oyl
€9l

0°S
901
L€
o84
Lie
v'6
'8
601
8Y
'yl
98
6°'S
68
S'L
S’

e
o€l
L'l
g€
L9l
9¢cL
8¢l
L'yl
ce
861
L9l
1]
9
06
0Ll

€cl
1'8¢
90l
€€l
'8¢
WA
8'GY
€G6¢
o€l
G'cs
[WAS]
Gl
[
L'€C
LSy

YAVAY]
6L
768
198
619
Gré
'vs
L'v9
0/8
Sy
6¢cy
9'v8
881
€99
€S

uabuuny |
ula)s|oH-bimss|yos
}Jleyuy-ussyoes
uasyoeg

syPuUBlEES
sZ[eid-puejuisyy
SUB|efISap\-UIsYIpION
uasyoesiapalN
ulawwodion
-Banquaypsoa
uassaH

cuswalg
Binquapue.g

yuieg

ulaheg
Biaquiapunpn-uspeg

G10Z pun 600z uaiyer
uap Has uabuniapuela) pun zzoz Jyep wi ulapue uap ul punifigiuiysBuniapuemngz auyo USUUILIS|SSEIUNA] Pun JW USUUILIS|SSEIUNa)\ UOA 3|Ijuy 8jeniuszold "L ajj8qel



IQB-Bildungstrend 2022 — Pressemappe 29

» Ein dhnliches Muster wie fiir Deutschland insgesamt zeigt sich auch in den meisten Landern.
Neuntkléssler:innen mit Zuwanderungshintergrund!? erreichen im Fach Deutsch in allen Kompe-
tenzbereichen signifikant geringere Kompetenzen als Neuntkldssler:innen ohne Zuwanderungs-
hintergrund. Auch in den meisten Léndern sind zwar unabhidngig vom Zuwanderungshintergrund
fiir alle Jugendlichen ungiinstige Entwicklungen in allen Kompetenzbereichen im Fach Deutsch
zu verzeichnen, jedoch fallen diese negativen Trends bei Jugendlichen mit Zuwanderungshinter-
grund iiberwiegend stirker aus (vgl. Abb. 7.3 exemplarisch fiir den Kompetenzbereich Zuhoren).

» Im Fach Englisch sind fiir Jugendliche ohne Zuwanderungshintergrund in fast allen Landern posi-
tive Trends zu beobachten (vgl. Abb. 7.4 exemplarisch fiir den Kompetenzbereich Horverstehen).
Diese Entwicklung zeigt sich in vielen Landern auch fiir Jugendliche mit Zuwanderungshinter-
grund, wobei die Ergebnisse aufgrund geringer Fallzahlen teilweise nicht statistisch signifikant sind.

Zusammenhdange zuwanderungshezogener Disparitdten mit familidren
Hintergrundmerkmalen und Lernbedingungen

» Fiir Deutschland insgesamt durchgefiihrte Analysen zeigen, dass sich die zuwanderungsbezoge-
nen Disparititen im Jahr 2022 teilweise auf familidre Hintergrundmerkmale (geringerer sozio-
Okonomischer Status und geringeres kulturelles Kapital sowie seltenere Verwendung der deut-
schen Sprache in der Familie) von Jugendlichen aus zugewanderten Familien zuriickfiihren las-
sen. Ungiinstigere Lernbedingungen von Jugendlichen mit Zuwanderungshintergrund wéhrend
der Coronavirus-Pandemie tragen dariiber hinaus nur unwesentlich zur Erkliarung der Kompe-
tenzunterschiede bei.

Abbildung 7.1: Unterschiede in den erreichten Kompetenzen zwischen Schiiler:innen mit und Schiiler:innen ohne
Zuwanderungshintergrund in den Jahren 2009, 2015 und 2022 im Vergleich

Differenz Veranderung der Differenz Differenz Veranderung der Differenz
Schiiler:innen mit — Schiiler:innen mit — Schiiler:innen mit — Schiiler:innen mit —
Schiiler:innen ohne Schiiler:innen ohne Schiiler:innen ohne Schiiler:zinnen ohne
Zi d gshi grund p4 i grund Zuwanderungshintergrund Zuwanderungshintergrund
2009° 2015% 2015-2009° 2015 2022 2022-2015
AM 5015 AM302,
Kompetenzbereich e a0 —AM 009 a e d —AM 45
Deutsch: Lesen
2. Generation -60 -54 6 -51 -54 -0.55 -2
1. Generation =77 -92 -15 -91 -125 -1.17 -34
Deutsch: Zuhéren
2. Generation -67 -67 0 -64 -66 -0.64 -2
1. Generation =79 =112 -33 =111 -142 -1.31 -32
Deutsch: Orthografie
2. Generation -39 -34 6 =31 -31 -0.30 0
1. Generation -68 =77 -9 =77 -110 -0.94 -33
Englisch: Leseverstehen
2. Generation -33 -23 9 -20 -16 -0.14 4
1. Generation -44 -29 15 -30 -49 -0.39 -19
Englisch: Horverstehen
2. Generation -34 =21 13 -18 -1 -0.11 7
1. Generation -49 -30 19 -30 -44 -0.39 -14
-40 -20 0 20 -150 -100 -50 O -40  -20 0 20

Anmerkungen. Es werden gerundete Werte angegeben. Dadurch kann die dargestellte Differenz zwischen den Erhebungsjahren geringfiigig von
der Differenz der angegebenen Einzelwerte abweichen. AM = Differenz zwischen Schdiler:innen mit und Schiler:innen ohne Zuwanderungshinter-
grund; AM,, —AM, JAM, ,.—AM, .. = Verdnderung der Differenz zwischen Schiiler:innen mit und Schiiler:innen ohne Zuwanderungshintergrund;
d = Effektstérke Cohens d. Fir das jeweilige Erhebungsjahr weisen negative Werte und nach links zeigende Balken auf Kompetenznachteile von
Schiler:innen mit Zuwanderungshintergrund hin. Im Trend weisen negative Werte und nach links zeigende Balken auf eine Zunahme der Kompe-
tenznachteile von Schiler:innen mit Zuwanderungshintergrund hin.

a Schiiler:innen mit sonderpadagogischem Foérderbedarf bleiben unberiicksichtigt.

2. Generation: Beide Elternteile sind im Ausland geboren, die:der Schiler:in selbst ist in Deutschland geboren.

1. Generation: Sowohl beide Elternteile als auch die:der Schiler:in sind im Ausland geboren.

Fett gedruckte Differenzen sind statistisch signifikant (p < .05). Schraffierte Balken zeigen eine statistisch nicht signifikante Differenz an.

12 Auf Lianderebene wurden Jugendliche der ersten und zweiten Generation aufgrund der teilweise zu geringen
Fallzahlen zu einer Gruppe von Jugendlichen mit Zuwanderungshintergrund zusammengefasst.
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Besonders hervorzuheben ist erneut die Rolle der in der Familie gesprochenen Sprache fiir zu-

wanderungsbezogene Disparititen in den Bereichen Lesen und Zuhdren im Fach Deutsch:
Auch nach Kontrolle von Unterschieden in den sozialen Hintergrundmerkmalen erreichen

Schiiler:innen, die in ihren Familien nur manchmal oder nie Deutsch sprechen, im Lesen und Zu-
horen im Durchschnitt ein geringeres Kompetenzniveau als Jugendliche, die in ihren Familien
immer Deutsch sprechen. Dies unterstreicht nochmals die Bedeutsamkeit sprachlicher Forderung.
Im Fach Englisch zeigen sich fiir mehrsprachig aufwachsende Jugendliche Kompetenzvorteile
gegeniiber Jugendlichen mit vergleichbaren sozialen Hintergrundmerkmalen, die in ihrer Fami-
lie ,,immer Deutsch® sprechen. Fiir den Erwerb einer Fremdsprache kann Mehrsprachigkeit dem-

nach von Vorteil sein.

Abbildung 7.2: Mittelwerte der erreichten Kompetenzen in den Fachern Deutsch und Englisch fiir Schiiler:innen
ohne und Schiiler:innen mit Zuwanderungshintergrund in Deutschland insgesamt in den Jahren
2009, 2015 und 2022 im Vergleich

560
540
520-]
500
480
460
440
420
400
380
360

340-

560
540-]
520
500
480
460
440
420
400
380
360

340-

(i

Deutsch: Lesen

Deutsch: Zuhéren

Deutsch: Orthografie

2009 2015 2015 2022 2009 2015 2015 2022 2009 2015 2015 2022
533
531 524 g5ig 528 522 520 520 515
Lo A 506 A o= o A
A\ J . J . J . J A\ /. J
hd Y Y Y Y Y
-7 -122 -6 -312 0 -202
-1 -14 -6 -33 6 -212
-22 -46 -382 -62 -9 -532
Englisch: Leseverstehen Englisch: Horverstehen
Anmerkungen. Es werden gerundete
2009 2015 2015 2022 2009 2015 2015 2022
Werte angegeben. Dadurch kann die
Differenz der Mittelwerte geringfiigig von
536 535 der dargestellten Differenz (AM) unter
497 514 508 512 507 der geschweiften Klammer abweichen.
/ ‘492/‘ Der farbig dargestellte Verlauf markiert
den Trend fir Deutschland insgesamt
(Mittelwert +/- Standardfehler). Beim
Trend 2009-2015 bleiben Schiiler:innen
mit sonderpadagogischem Forderbedarf
unbericksichtigt.
a Signifikante Abweichung (p <.05) zum
Trend in der Gesamtpopulation aller
G /o J G J . J Neuntklassler:innen in Deutschland ins-
Y Y Y Y gesamt.
17 27 20 28 . . i
i Fett gedruckte Differenzen sind statistisch
26 32 32 35 signifikant (p < .05).
32 8 39 14

ohne Zuwanderungshintergrund (AM erste Zeile unter der Klammer): Beide Elternteile sind in Deutschland geboren.

2. Generation (AM zweite Zeile unter der Klammer): Beide Elternteile sind im Ausland geboren, die:der Schiiler:in selbst ist in Deutsch-

land geboren.

1. Generation (AM dritte Zeile unter der Klammer): Sowohl beide Elternteile als auch die:der Schiler:in sind im Ausland geboren (ein-

schlieBlich gefliichtete Schiler:innen).

Wert weicht nicht statistisch signifikant vom Wert fiir Deutschland insgesamt ab
Wert weicht statistisch signifikant (p < .05) vom Wert fiir Deutschland insgesamt ab

statistisch nicht signifikante Differenz zwischen den Erhebungszeitpunkten 2009 und 2015 bzw. 2015 und 2022
statistisch signifikante Differenz (p < .05) zwischen den Erhebungszeitpunkten 2009 und 2015 bzw. 2015 und 2022
Differenz zwischen den Erhebungszeitpunkten 2009 und 2015 bzw. 2015 und 2022
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Abbildung 7.3: Mittelwerte der erreichten Kompetenzen im Bereich Zuhéren im Fach Deutsch nach
Zuwanderungshintergrund und Land in den Jahren 2009, 2015 und 2022 im Vergleich

Baden-Wirttemberg

2009 2015 2015 2022

56 543

525 523
54 \
52 ‘\507‘

-18 -16
-392 -35

Bremen'

2009 2015 2015 2022

50 472

-4 -29
-1 -67

Nordrhein-Westfalen®

2009 2015 2015 2022

494

-9 -29
-8 -52

Sachsen-Anhalt

2009 2015 2015 2022

54 513 513
520 gm mm == oA 498
501 470

’ 0 -28

-18 -4

Bayern
2009 2015 2015 2022
547 536 530
~ 7,
501
-1 -31
-1 -46
Hessen
2009 2015 2015 2022
525 525 520
A = — A 489
-1 -31
-4 -60
Rheinland-Pfalz®
2009 2015 2015 2022
539
— R
488
-15 -32
7 -80
Schleswig-Holstein
2009 2015 2015 2022

& AF
M

—— Y

122 -43
12 -76

Berlin?
2009 2015 2015 2022
523 532 525
- — — A
487

H,_J

8
9

H_J

-38
-58

Mecklenburg-Vorpommern
2009 2015 2015 2022

466

3 -39
-6 -50

Saarland® 3

2009 2015 2015 2022

518 528 524

—_ - A
- 487

10 -37
332 -59
Thiringen

2009 2015 2015 2022

468

6 -38
-28 -89

Brandenburg
2009 2015 2015 2022
521
458
212 -552
-33 -24
Niedersachsen
2009 2015 2015 2022
527 526 522
A — — A 494
-1 -28
-8 -53
Sachsen
2009 2015 2015 2022
532 g

516
— 491

152 -32
12 -56

Deutschland

2009 2015 2015 2022
533 528
522
A -
- 492

-6 =31
-1 -52

Anmerkungen. Es werden gerundete Werte angegeben. Dadurch kann die Differenz der Mittelwerte geringfiigig von der dargestellten Differenz
(AM) unter der geschweiften Klammer abweichen. Der farbig dargestellte Verlauf markiert den Trend fiir Deutschland insgesamt (Mittelwert +/-
Standardfehler). Beim Trend 2009-2015 bleiben Schiiler:innen mit sonderpadagogischem Foérderbedarf unberiicksichtigt. Flr das Land Hamburg
kénnen keine Ergebnisse berichtet werden, da die erforderlichen Informationen fiir mehr als 30 % der Schuler:innen fehlen.

Die Befunde stehen fiir das Jahr 2009, 22015, 32022 aufgrund eines Anteils von 20-30 % fehlender Daten unter Vorbehalt.

2 Signifikante Abweichung (p <.05) zum Trend der jeweiligen Schiler:innengruppe in Deutschland insgesamt.
Fett gedruckte Differenzen sind statistisch signifikant (p < .05).

A
W_J

Wert weicht nicht statistisch signifikant vom Wert fir Deutschland insgesamt ab
Wert weicht statistisch signifiant (p < .05) vom Wert fiir Deutschland insgesamt ab
statistisch nicht signifikante Differenz zwischen den Erhebungszeitpunkten 2009 und 2015 bzw. 2015 und 2022
statistisch signifikante Differenz (p < .05) zwischen den Erhebungszeitpunkten 2009 und 2015 bzw. 2015 und 2022
Differenz zwischen den Erhebungszeitpunkten 2009 und 2015 bzw. 2015 und 2022

ohne Zuwanderungshintergrund (AM erste Zeile unter der Klammer): Beide Elternteile sind in Deutschland geboren.
mit Zuwanderungshintergrund (AM zweite Zeile unter der Klammer): Beide Elternteile sind im Ausland geboren (1. und 2. Generation).
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Abbildung 7.4: Mittelwerte der erreichten Kompetenzen im Hérverstehen im Fach Englisch nach Zuwanderungs-
hintergrund und Land in den Jahren 2009, 2015 und 2022 im Vergleich

Baden-Wurttemberg

2009 2015 2015 2022

547

501 511 511
o ——®

10 36
16 37

Bremen'

2009 2015 2015 2022

529

484 % 488
-

16 40
48 11

Nordrhein-Westfalen®

2009 2015 2015 2022

541

518 513
497

22 27
34 19

Sachsen-Anhalt

2009 2015 2015 2022

496
475
/ V
447

28 33

19 28

Bayern

2009 2015 2015 2022

526
520 -

513

~ - A— 543

13 23
50 39

Hessen

2009 2015 2015 2022

542

516 514
496

20 28
29 30
Rheinland-Pfalz®

2009 2015 2015 2022

539
509 509
496

‘_______—-.

13 30
47 11

Schleswig-Holstein

2009 2015 2015

546
527 522/A
V‘

2022

342 23
642 -3

Berlin?

2009 2015 2015 2022

538

516 g5p9
492

24 29
45 15

Mecklenburg-Vorpommern

2009 2015 2015 2022
509
486 484
453
33 25
39 28
Saarland® ®
2009 2015 2015 2022
508 506
-~
472 ===
491
36 -152
802 17
Thiringen
2009 2015 2015 2022

501
479 :177/‘
V !

23 2

4
31 2

Brandenburg

2009 2015 2015 2022

504
487 483

482 21
31 32

Niedersachsen

2009 2015 2015 2022

536

509 502
476

41 28

Sachsen

2009 2015 2015 2022

/ 513
455
pos 490 481

352 32
67 22

Deutschland

2009 2015 2015 2022

535

512 507
492

20 28
36 26

Anmerkungen. Es werden gerundete Werte angegeben. Dadurch kann die Differenz der Mittelwerte geringfligig von der dargestellten Differenz
(AM) unter der geschweiften Klammer abweichen. Der farbig dargestellte Verlauf markiert den Trend fiir Deutschland insgesamt (Mittelwert +/-
Standardfehler). Beim Trend 2009-2015 bleiben Schiiler:innen mit sonderpadagogischem Foérderbedarf unberiicksichtigt. Flr das Land Hamburg
kénnen keine Ergebnisse berichtet werden, da die erforderlichen Informationen fir mehr als 30 % der Schuler:innen fehlen.

Die Befunde stehen fiir das Jahr 2009, 22015, *2022 aufgrund eines Anteils von 20-30 % fehlender Daten unter Vorbehalt.

a Signifikante Abweichung (p <.05) zum Trend der jeweiligen Schiler:innengruppe in Deutschland insgesamt.
Fett gedruckte Differenzen sind statistisch signifikant (p < .05).

A
W_J

Wert weicht nicht statistisch signifikant vom Wert fiir Deutschland insgesamt ab
Wert weicht statistisch signifiant (p < .05) vom Wert fiir Deutschland insgesamt ab

ohne Zuwanderungshintergrund (AM erste Zeile unter der Klammer): Beide Elternteile sind in Deutschland geboren.
mit Zuwanderungshintergrund (AM zweite Zeile unter der Klammer): Beide Elternteile sind im Ausland geboren (1. und 2. Generation).

statistisch nicht signifikante Differenz zwischen den Erhebungszeitpunkten 2009 und 2015 bzw. 2015 und 2022
statistisch signifikante Differenz (p < .05) zwischen den Erhebungszeitpunkten 2009 und 2015 bzw. 2015 und 2022
Differenz zwischen den Erhebungszeitpunkten 2009 und 2015 bzw. 2015 und 2022




IQB-Bildungstrend 2022 — Pressemappe 33

8. Motivationale Merkmale, Schulzufriedenheit und soziale
Eingebundenheit

Fachbezogene Selbstkonzepte und Interessen

» Im IQB-Bildungstrend 2022 gab cin erheblicher Anteil der Schiiler:innen an, iiber ein mittleres
oder hohes Selbstkonzept und Interesse in den Fachern Deutsch und Englisch zu verfiigen.
Etwa ein Zehntel der Jugendlichen weist jedoch ein nur geringes Vertrauen in die eigenen Féhig-
keiten auf (Abb. 8.1).

» Der Anteil der Jugendlichen, die {iber ein geringes Interesse am Fach Deutsch verfiigen, ist ins-
gesamt sehr hoch. Auch am Fach Englisch sind viele Jugendliche wenig interessiert, dieser An-
teil ist jedoch deutlich geringer als im Fach Deutsch.

» In beiden Fiachern weisen Mddchen héhere Selbstkonzepte und ein hdheres Interesse auf als Jungen.
Diese Geschlechterunterschiede korrespondieren weitgehend mit den Kompetenzvorteilen der
Maidchen (vgl. Abschnitt 5).

» Die Trendanalysen fiir die motivationalen Merkmale zeigen, dass die mittleren Werte fiir das
Selbstkonzept und das Interesse im Fach Deutsch im Jahr 2022 signifikant geringer ausfallen als
im Jahr 2015. Von dieser ungiinstigen Entwicklung sind sowohl die Médchen als auch die Jun-
gen betroffen. Im Fach Englisch ist hingegen keine signifikante Verdnderung zwischen den Erhe-
bungszeitpunkten festzustellen.

Abbildung 8.1: Mittelwerte und Streuungen fiir das fachbezogene Selbstkonzept und Interesse in den Fachern
Deutsch und Englisch im Jahr 2022 und Verdnderungen seit dem Jahr 2015

2022 Differenz 2022-2015
Merkmal M  SD My-M, d M d
Deutsch
Selbstkonzept Gesamt  3.11 0.68 -0.14 -0.22
Madchen  3.20 0.65 76% 018 027 014 -0.22
Jungen 3.02 0.69 65% -0.15 -0.22
Interesse Gesamt 225 070 [ 44% | 38% -0.20 -0.29
Madchen 2.35 0.69 | 38% | 41% 019 027 -0.24 -0.34
Jungen 216 069 [ 50% | 36% -0.17 -0.25
Englisch
Selbstkonzept Gesamt 3.20 0.76 0.00 0.00
Méadchen 3.25 0.76 75% 0.09 011 0.04 0.06 f
Jungen 3.16 0.76 71% -0.04 -0.05
Interesse Gesamt 277 0.81 45% -0.01 -0.01
Médchen 2.86 0.80 50% 0.02 0.02
0.18 0.23 7
Jungen 268 080 [ 25% | 35% -0.03 -0.04
O niedrig @ mittel @ hoch 04 -02 00 02 04

Anmerkungen. Es werden gerundete Werte angegeben. Dadurch kann die Differenz der Mittelwerte geringfligig von der dargestellten
Differenz (AM) abweichen. M = Mittelwert; SD = Standardabweichung; M,, = Mittelwert in der Gruppe der Madchen; M, = Mittelwert in
der Gruppe der Jungen; d = Effektstarke Cohens d; AM = Mittelwertsdifferenz.

Fett gedruckte Differenzen sind statistisch signifikant (p < .05). Schraffierte Balken zeigen eine statistisch nicht signifikante Differenz an.

13 Beim fachbezogenen Selbstkonzept handelt es sich um Selbsteinschdtzungen der eigenen Fihigkeiten von
Schiiler:innen in einem bestimmten Schulfach.
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Schulzufriedenheit und soziale Eingebundenheit

» Im Jahr 2022 sind die Neuntkléssler:innen tiberwiegend sehr zufrieden mit ihrer Schule und fiih-
len sich mehrheitlich gut in ihrer Klasse integriert (vgl. Abb. 8.2). Dies zeigt sich weitgehend
unabhingig vom Zuwanderungshintergrund. Zwar geben Jugendliche der ersten Generation und
fluchtbedingt zugewanderte Jugendliche im Durchschnitt etwas geringere Werte an, die Unter-
schiede sind jedoch gering.

» Bei Jugendlichen ohne Zuwanderungshintergrund und Jugendlichen der zweiten Generation hat
die Schulzufriedenheit zwischen den Jahren 2015 und 2022 signifikant abgenommen. In der
Gruppe der Jugendlichen der ersten Generation ist die Verdnderung hingegen nicht signifikant.

Abbildung 8.2: Mittelwerte und Streuungen der Schulzufriedenheit und sozialen Eingebundenheit in der Schulklasse
sowie Gruppenunterschiede nach Zuwanderungshintergrund im Jahr 2022 und Veranderungen seit
dem Jahr 2015 bzw. 2009

2022 Differenz 2015-2009° Differenz 2022-2015
M SD d AM d AM d
Allgemeine Schulzufriedenheit
ohne Zuwanderungshintergrund  3.23  0.58 5% [I7% 1 77% -0.06 -0.11 -0.15 -0.27
2. Generation 320 0.60 -0.05 6%[[19% I 76% -0.07 -0.12 -0.19 -0.33
1. Generation 315 062 -0.14 7%[[21% | 72% -0.18 -0.30 -0.08 -0.13
Gefliichtete 312 061 -0.19 5%[[27% | 68%
Soziale Eingebundenheit -0.2 -0.1 0
ohne Zuwanderungshintergrund  3.20  0.53 4% [m21% ] 75% [l signifikant (p < .05)
2. Generation 315 054 009 5%[T24% ] 71% pon ol abweichende
1. Generation 314 055 011 5%[[25% | 71% nicht signifikant von Null
Gefliichtete 3.07 058 -0.23 6%[[80% | 64% abweichende Differenz
[ niedrig [ mittel M hoch

Anmerkungen. Es werden gerundete Werte angegeben. Dadurch kann die Differenz der Mittelwerte geringfiigig von der dargestellten
Differenz (AM) abweichen. M = Mittelwert; SD = Standardabweichung; AM = Mittelwertsdifferenz; d = Effektstarke Cohens d.

Ohne Zuwanderungshintergrund: beide Elternteile sind in Deutschland geboren.

2. Generation: Beide Elternteile sind im Ausland geboren, die:der Schiiler:in selbst ist in Deutschland geboren.
1. Generation: Sowohl beide Elternteile als auch die:der Schiler:in sind im Ausland geboren (Angaben fir das Jahr 2022 ohne

Schler:innen mit Fluchtbiografie; Angaben fiir den Trend einschlieRlich Schiler:innen mit Fluchtbiografie).

Gefluchtete: Schiller:innen der ersten Generation mit einer Fluchtbiografie.
2 Schiler:innen mit sonderpadagogischem Forderbedarf bleiben unberiicksichtigt.
Fett gedruckte Differenzen sind statistisch signifikant (p < .05).
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Schulische und auBerschulische Lernbedingungen wahrend der
Coronavirus-Pandemie

Den Angaben der Schulleitungen zufolge wurde ein erheblicher Anteil des Unterrichts in den
Schuljahren 2019/2020 und 2020/2021 als Fern- oder Wechselunterricht durchgefiihrt.

Ein Grofiteil der Schiiler:innen gibt an, dass wihrend des Fernunterrichts nie oder selten Proble-
me mit dem Zugang zum Internet und zu einem digitalen Endgerét auftraten und sie zumeist ei-
nen ruhigen Platz zum Lernen hatten. Ein nennenswerter Anteil der Jugendlichen hat jedoch héu-
fig Motivationsprobleme beim Lernen und auch Probleme beim Verstindnis von Schulaufgaben
traten hédufiger auf.

Fast 30 Prozent der Deutsch- und Englischlehrkrifte berichten, dass die meisten oder alle
Schiiler:innen ihrer Klasse zum Testzeitpunkt im Jahr 2022 noch durch die Coronavirus-Pande-
mie bedingte Lernriickstinde aufweisen. Fiir psychosoziale Auffilligkeiten fallen die Anteile ge-
ringer aus, sie sind aber ebenfalls substanziell.

Die Jugendlichen selbst berichten signifikant hdufiger, emotionale Probleme und Merkmale von
Hyperaktivitdt zu erleben, als eine Vergleichskohorte im Jahr 2018.

Es sind nur wenige signifikante Zusammenhinge zwischen der Lernsituation der Jugendlichen
wihrend der Coronavirus-Pandemie und den von ihnen erreichten Kompetenzen bzw. psycho-
sozialen Auffilligkeiten zu verzeichnen. Im Fach Deutsch geht ein hoheres Ausmal} an berichte-
ten Problemen beim Lernen mit signifikant geringeren Kompetenzen in allen betrachteten Kom-
petenzbereichen einher. Im Fach Englisch erreichen die Neuntkldssler:innen insbesondere dann
ein hoheres Kompetenzniveau, wenn die Lehrkraft wihrend des Fernunterrichts zu einem hohe-
ren Anteil der Schiiler:innen einer Klasse regelméfig Kontakt hatte. Fiir die psychosozialen Auf-
falligkeiten zeigt sich, wie fiir die erreichten Kompetenzen im Fach Deutsch, ein signifikanter
Zusammenhang mit den von den Schiiler:innen berichteten Probleme beim Lernen wéhrend der
Coronavirus-Pandemie. Alle statistisch signifikanten Zusammenhénge sind jedoch nur gering aus-
gepragt.

Der iiberwiegende Anteil der Schulen hat vor und/oder nach den Sommerferien 2021 mithilfe
von diagnostischen Instrumenten untersucht, ob Lernriickstinde bei den Schiiler:innen bestehen.
In deutlich mehr als der Halfte aller Schulen konnte im Schuljahr 2021/2022 zusitzliches Perso-
nal eingesetzt werden (insbesondere Lehrkréfte bzw. Lehramtsstudierende), um den Auswirkun-
gen der Pandemie entgegenzuwirken. Aulerdem hat mehr als die Hilfte der Schulen auerunter-
richtliche Angebote in den Kernfichern Deutsch, Mathematik und Englisch fiir Schiiler:innen der
9. Jahrgangsstufe in Zusammenhang mit der Coronavirus-Pandemie ausgebaut.
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10. Merkmale der Unterrichtsqualitat im Fach Deutsch

» Im Fach Deutsch verlduft der Unterricht im Hinblick auf die von den Lehrkriften eingeschétz-
ten Oberflichenmerkmale im Jahr 2022 insgesamt recht variationsarm (iiberwiegend Frontal-
unterricht, Einzel- bzw. Stillarbeit sowie Gruppenarbeit; deutlich seltener individualisierende und
kooperative Lernformen) und daran hat sich seit dem Jahr 2015 nur wenig verdndert. Metho-
den der Binnendifferenzierung werden von den meisten Lehrkréften recht regelméBig eingesetzt,
allerdings ist deren Nutzung seit dem Jahr 2015 zumeist riickldaufig. Der Einsatz digitaler Medien
und Anwendungen hat im Vergleich zu fritheren Studien zugenommen, wobei sich dieser auf
wenige Schwerpunkte beschrinkt (digitale Informationsquellen, Textverarbeitungs- und Présent-
ationsprogramme).

» Lehrkrifte an nichtgymnasialen Schularten gestalten ihren Unterricht etwas hédufiger individuali-
sierend, kooperativ und differenziert als Gymnasiallehrkréfte.

» Aus Sicht der Schiiler:innen ist die auf Tiefenmerkmale bezogene Qualitit des Deutschunter-
richts (konstruktive Unterstlitzung, Anspruchsniveau und kognitives Aktivierungspotenzial) im
Jahr 2022 recht positiv ausgeprigt. Dieses Muster hat sich seit dem Jahr 2015 kaum verédndert.

» Oberflichenmerkmale der Unterrichtsgestaltung hidngen unter Kontrolle der Schulart nicht mit
den erreichten Kompetenzen und iiberwiegend auch nicht mit fachbezogenen motivationalen
Merkmalen im Fach Deutsch zusammen.

» Auch fiir die Tiefenmerkmale der Unterrichtsqualitét ergeben sich nur vereinzelt Zusammenhén-
ge mit den erreichten Kompetenzen und den untersuchten motivationalen Merkmalen. Insbeson-
dere hingt die konstruktive Unterstiitzung signifikant positiv sowohl mit den erreichten Kompe-
tenzen in allen untersuchten Bereichen als auch mit den motivationalen Merkmalen zusammen.
Dies unterstreicht, dass fiir die ausdauernde Auseinandersetzung mit fachspezifischen Inhalten
und die Entwicklung positiver fachbezogener Kompetenziiberzeugungen eine konstruktive und
wertschitzende Beziehung zwischen Lehrkréften und ihren Schiiler:innen wichtig ist.

11. Aspekte der Ausbildung von Deutsch- und Englischlehrkraften

» Ein substanzieller Anteil der im Fach Deutsch bzw. Englisch unterrichtenden Lehrkrifte verfiigt
nicht iiber eine Lehrbefihigung im jeweiligen Fach. Die Anteile der fachfremd unterrichtenden
Lehrkréfte liegen bei rund 14 Prozent im Fach Deutsch und bei rund 12 Prozent im Fach Eng-
lisch. Fiir Deutschland insgesamt ergeben sich keine Hinweise darauf, dass fachfremder Unter-
richt hdufiger an Schulen in schwierigen Lagen stattfindet.

» Im Fach Englisch zeigen sich signifikant negative Zusammenhédnge zwischen fachfremd erteiltem
Unterricht und den von den Schiiler:innen erreichten Kompetenzen. Dies unterstreicht die Bedeu-
tung, die den fachlichen Kompetenzen von Lehrkréften fiir die erfolgreiche Gestaltung von Lehr-
und Lernprozessen zukommt.

» Die im IQB-Bildungstrend 2022 befragten Lehrkréfte haben — unabhéngig von ihrer Qualifikation —
eine iiberaus positive Einstellung zu ihrer Tatigkeit als Lehrkraft. Sie duflern insgesamt eine hohe
Zufriedenheit mit ihrer Berufswahl und einen grofen Enthusiasmus fiir das Unterrichten.
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12. Fazit

Insgesamt fallen die Ergebnisse des 1QB-Bildungstrends 2022 in den Féchern Deutsch und Englisch
nahezu spiegelbildlich aus: Fiir das Fach Deutsch sind sie — wie im Jahr zuvor die Ergebnisse des
IQB-Bildungstrends 2021 im Primarbereich — in hohem Mafle besorgniserregend, fiir das Fach Eng-
lisch hingegen &duBerst erfreulich. So ist beispielsweise der Anteil der Neuntkldssler:innen, die im
Fach Deutsch die Mindeststandards fiir den MSA verfehlen, bundesweit um gut 9 Prozentpunkte im
Lesen, um rund 16 Prozentpunkte im Zuhéren und um fast 9 Prozentpunkte in der Orthografie an-
gestiegen, wihrend er sich im Fach Englisch im Leseverstehen und im Horverstehen jeweils um fast
3 Prozentpunkte reduziert hat. Bezogen auf das Erreichen der Regelstandards in der Population der
Neuntkléssler:innen, die den MSA anstreben, fallen die positiven Entwicklungen im Fach Englisch
noch deutlicher aus: Hier hat sich der Anteil der Schiiler:innen, die mindestens die Regelstandards
fiir den MSA erreichen, zwischen den Jahren 2015 und 2022 um 11 Prozentpunkte im Leseverstehen
und um gut 10 Prozentpunkte im Horverstehen erhoht. Dies ist eine bemerkenswert positive Ent-
wicklung, die in deutlichem Kontrast zum negativen Trend im Fach Deutsch steht. Die spiegelbild-
lichen Verdnderungen in den Féchern Deutsch und Englisch sind in fast allen Landern zu beobach-
ten, wenn auch in unterschiedlicher Auspragung und auf unterschiedlichem Niveau.

Nicht nur die Ergebnisse fiir die Trends, sondern auch die Ergebnisse zum Erreichen der Bil-
dungsstandards im Jahr 2022 fallen im Fach Englisch erheblich besser aus als im Fach Deutsch. Mit
fast 23 Prozent im Lesen, gut 25 Prozent im Zuhoren und gut 13 Prozent in der Orthografie sind im
Fach Deutsch die Anteile der Schiiler:innen, die den MSA anstreben und die Mindeststandards fiir
diesen Abschluss verfehlen, zu hoch. Im Fach Englisch hingegen fallen die entsprechenden Anteile
mit gut 15 Prozent im Leseverstehen und etwa 7 Prozent im Horverstehen deutlich niedriger aus.

Worauf die Befundmuster fiir die Trends und fiir das im Jahr 2022 erreichte Kompetenzniveau in
den beiden Féachern zuriickzufiihren sind, ldsst sich anhand von Ergebnissen des IQB-Bildungstrends
allein zwar nicht eindeutig bestimmen, die Studie liefert aber einige Hinweise auf mogliche Ursa-
chen. Eine Ursache fiir die negativen Trends im Fach Deutsch diirfte in den pandemiebedingten Ein-
schrankungen des Schulbetriebs liegen, die den Ergebnissen einer ganzen Reihe von Studien zufolge
die Lernentwicklung der Schiiler:innen beeintrachtigt haben. Hierfiir spricht unter anderem, dass im
Fach Deutsch alle Lander von Einbuflen in den erreichten Kompetenzen betroffen sind. Weder Lan-
der, in denen allgemein ein hohes Kompetenzniveau erreicht wird, noch Lander, in denen zwischen
den Jahren 2009 und 2015 keine oder positive Verdnderungen zu beobachten waren, blieben im Zeit-
raum 2015-2022 von negativen Trends im Fach Deutsch verschont. Auch wenn die Entwicklungen
in den Landern unterschiedlich ausgeprégt sind, ist aufgrund der iiberwiegend deutlichen Trends da-
von auszugehen, dass der Fern- und Wechselunterricht, der bundesweit {iber ldngere Zeitrdume um-
gesetzt wurde, die ungiinstigen Entwicklungen im Fach Deutsch in nicht unerheblichem Mafle mit
verursacht hat.

Vom Fern- und Wechselunterricht war allerdings auch das Fach Englisch betroffen, fir das je-
doch nahezu durchgingig positive Entwicklungen in den erreichten Kompetenzen zu verzeichnen
sind. Diese konnten bereits fir den Zeitraum 2009-2015 festgestellt werden und haben sich im Zeit-
raum 2015-2022 noch einmal verstdrkt. Zwar ist nicht auszuschlieBen, dass im Englischunterricht
die pandemiebedingten Einschrankungen des Schulbetriebs besser kompensiert werden konnten als
im Deutschunterricht, plausibler erscheint jedoch die Annahme, dass der Kompetenzzuwachs im
Lese- und Horverstehen im Fach Englisch zu einem erheblichen Anteil auch auf aullerschulische
Lerngelegenheiten zuriickzufiihren ist. Insbesondere die Nutzung digitaler Medien, die wéhrend
der pandemiebedingt reduzierten Moglichkeiten der Freizeitgestaltung zugenommen hat, findet ver-
mutlich hiufig in englischer Sprache statt. Dies diirfte die Entwicklung des Leseverstehens und vor
allem auch des (tatsachlich besonders stark gestiegenen) Horverstehens in Englisch férdern und zu-
dem die Motivation fiir die Nutzung der Lerngelegenheiten steigern, die der Englischunterricht bie-
tet. Damit iibereinstimmend zeigt sich, dass das Interesse der Schiiler:innen am Englischunterricht
hoher ist als das Interesse am Deutschunterricht.
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Eine weitere Ursache der Ergebnismuster, die im 1QB-Bildungstrend 2022 fiir die untersuchten Kom-
petenzen identifiziert wurden, diirfte im weiter gestiegenen Anteil der Schiiler:innen mit Zuwande-
rungshintergrund liegen. Insbesondere die Gruppe der Jugendlichen, die selbst im Ausland geboren
und nach Deutschland zugewandert sind (erste Generation), erzielt im Jahr 2022 im Fach Deutsch
ein deutlich geringeres Kompetenzniveau als im Jahr 2015. Der negative Trend ist im Zuhdren be-
sonders ausgepragt, was auch darauf zuriickzufiihren sein konnte, dass Schiiler:innen, die in der Fa-
milie eine andere Sprache als Deutsch sprechen, wihrend der pandemiebedingten Einschrinkungen
des Schulbetriebs nur wenige Mdglichkeiten fiir miindliche Kommunikation in Deutsch hatten. Zwar
sind auch die Jugendlichen ohne Zuwanderungshintergrund und die in Deutschland geborenen Jugend-
lichen, deren Eltern im Ausland geboren sind (zweite Generation), von den negativen Trends im
Fach Deutsch betroffen, allerdings in weniger ausgepriagtem Mafe, wodurch sich der Kompetenz-
nachteil der ersten Generation weiter verstiarkt hat. Dies ist iberwiegend auch im Fach Englisch der
Fall, in dem die Jugendlichen ohne Zuwanderungshintergrund und die Jugendlichen der zweiten Ge-
neration im Zeitraum 2015-2022 ihre Kompetenzen steigern konnten, wahrend bei den Jugendlichen
der ersten Generation keine Verdnderungen auftraten.

In der Gesamtschau weisen die Ergebnisse des IQB-Bildungstrends 2022 erneut darauf hin, dass
im Fach Deutsch der Fokus stirker auf die Sicherung von Mindeststandards gelegt werden sollte.
Dies zeigte sich bereits im IQB-Bildungstrend 2021 fiir den Primarbereich und nun auch fiir die Se-
kundarstufe 1. Viele der Prinzipien, die im Gutachten der Stindigen Wissenschaftlichen Kommissi-
on (SWK) der KMK mit Bezug auf die Sicherung von Mindeststandards in der Grundschule leitend
sind (SWK, 2022), wie z. B. die Bedeutung einer adaptiven Forderung als Dreischritt von (infor-
meller oder formeller) Diagnostik, darauf bezogener Férderung und Evaluation des Lernerfolgs, sind
auch auf die weiterfilhrenden Schulen anwendbar. Wichtig ist ferner, die sprachliche Férderung von
Schiiler:innen auf den Priifstand zu stellen, die mit geringen Deutschkenntnissen ins deutsche Bil-
dungssystem kommen, und zu fragen, wie diese weiter verbessert werden kann und welche Un-
terstiitzung Schulen und Lehrkrifte hierbei benoétigen. Auch dem Befund, dass bei einem sehr hohen
Anteil der Schiiler:innen das Interesse am Deutschunterricht sehr gering ausgeprégt ist und nur wenige
Schiiler:innen ein hohes Interesse am Fach Deutsch entwickeln, sollte genauer nachgegangen werden.

Der 1QB-Bildungstrend 2022 macht jedoch nicht nur auf Problemlagen aufmerksam, sondern er
weist auch nach, dass es Bereiche gibt, in denen Schiiler:innen in Deutschland ihre Kompetenzen immer
weiter ausbauen. So sind Neuntkldssler:innen im Jahr 2022 deutlich besser in der Lage, schriftli-
che Texte und gesprochene Sprache in Englisch zu verstehen als 13 Jahre zuvor. Dies wird zwar in
hohem MaBe auch auf auBlerschulische Aktivititen zuriickzufiihren sein, fiir die aber der Englisch-
unterricht die Voraussetzungen schafft. Dieser diirfte in den letzten 20 Jahren deutlich kompetenz-
orientierter geworden sein.

Zwei weitere erfreuliche Befunde des 1QB-Bildungstrends 2022 sollen abschlieend hier noch
einmal erwdhnt werden: Zum einen sind auch die meisten Schiiler:innen in der Sekundarstufe I —
wie die Schiiler:innen im Primarbereich — mit ihrer Schule sehr zufrieden und fiihlen sich gut in-
tegriert. Zum anderen geben sowohl die Deutsch- als auch die Englischlehrkrifte der am IQB-
Bildungstrend 2022 teilnehmenden Schiiler:innen an, mit ihrer Berufswahl sehr zufrieden zu sein,
mit Begeisterung zu unterrichten und viel Anstrengung in ihren Beruf zu investieren. Dies weist da-
rauf hin, dass die Tatigkeit als Lehrkraft nicht nur sehr anspruchsvoll ist, sondern offenbar auch in
hohem MafBe zufriedenstellend. Letzteres wird in der aktuellen Diskussion iiber diesen Beruf gele-
gentlich iibersehen.
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Anhang

Mittelwerte und Streuungen der im Jahr 2022 erreichten Kompetenzen von Neuntkldssler:innen im Fach Deutsch im
Kompetenzbereich Lesen

Land M (sE) sD (SE) “fir Doutschiand insgesamt
Baden-Wiirttemberg 486 4.9) 110 (3.5 |
Bayern 496 (4.1) 106 (3.7)
Berlin 451 @.7) 122 3.3) [
Brandenburg 472 (4.0 100 2.7)
Bremen 436 (5.3) 111 (3.1) ]
Hamburg 472 (8.5) 114 (2.6)
Hessen 460 (5.5) 110 (6.4) [ ]
Mecklenburg-Vorpommern 477 (3.1) 101 (2.4)
Niedersachsen 474 (3.9) 107 (3.2) |
Nordrhein-Westfalen 458 (4.4) 115 (2.7) I
Rheinland-Pfalz 466 (5.6) 112 (4.1)
Saarland 478 (10.9) 118 (7.6)
Sachsen 503 (3.3) 101 (2.7) ]
Sachsen-Anhalt 483 (8.5) 102 2.7) -
Schleswig-Holstein 476 (4.5) 109 (3.2) N
Thiiringen 482 (3.6) 97 (3.3) NN
Deutschland 475 1.7) 111 (1.2)
% 40 30 -0 -0 0 10 20 3 40 50

Anmerkungen. In der Tabelle werden gerundete Werte angegeben. M = Mittelwert; SE = Standardfehler; SD = Standardabweichung.
Fett gedruckte Werte unterscheiden sich statistisch signifikant (p < .05) vom Wert fiir Deutschland insgesamt. Schraffierte Balken zeigen
eine nicht signifikante Differenz vom Wert fir Deutschland insgesamt an.

Mittelwerte und Streuungen der im Jahr 2022 erreichten Kompetenzen von Neuntkldssler:innen im Fach Deutsch im
Kompetenzbereich Zuhéren

Abweichung vom Mittelwert

(L] i (SE) =g (SE) fiir Deutschland insgesamt
Baden-Wiirttemberg 464 (5.9) 123 (4.6) NN
Bayern 477 (4.2) 110 (3.5) ]
Berlin 435 (4.6) 126 (3.3) I
Brandenburg 448 (3.9) 102 (2.7)
Bremen 415 (6.5) 128 (4.5) ]
Hamburg 465 (3.6) 121 (2.6) [
Hessen 441 (6.5) 120 8.1) [
Mecklenburg-Vorpommern 458 (3.0) 99 (2.1)
Niedersachsen 461 (4.3) 109 (2.9) Q
Nordrhein-Westfalen 440 4.1) 117 (2.5) [
Rheinland-Pfalz 451 (5.9) 117 (3.8)
Saarland 455 (7.5) 117 4.7) f
Sachsen 476 4.1) 109 3.2 I
Sachsen-Anhalt 461 (3.6) 104 3.1) N
Schleswig-Holstein 454 (4.5) 124 (3.1) N
Thiringen 456 (4.2) 104 (3.5) |
Deutschland 456 (1.8) 116 (1.3)

s -4 30 20 -0 0 10 2 30 40 50

Anmerkungen. In der Tabelle werden gerundete Werte angegeben. M = Mittelwert; SE = Standardfehler; SD = Standardabweichung.
Fett gedruckte Werte unterscheiden sich statistisch signifikant (p < .05) vom Wert fiir Deutschland insgesamt. Schraffierte Balken zeigen
eine nicht signifikante Differenz vom Wert fir Deutschland insgesamt an.
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Mittelwerte und Streuungen der im Jahr 2022 erreichten Kompetenzen von Neuntkldssler:innen im Fach Deutsch im
Kompetenzbereich Orthografie

Abweichung vom Mittelwert

Sa L (SE) =D (SE) fiir Deutschland insgesamt
Baden-Wiirttemberg 480 (4.1) 116 3.1) ]
Bayern 494 (4.2) 110 (3.0) I
Berlin 457 (3.8) 121 (2.8) [ |

Brandenburg 471 (4.4) 112 (3.1)

Bremen 426 (4.9) 119 (4.0 s

Hamburg 471 8.2 122 (2.6) N

Hessen 467 (5.2) 120 (6.5)
Mecklenburg-Vorpommern 471 (3.1) 110 2.2) E
Niedersachsen 468 (4.2) 116 (5.0 1
Nordrhein-Westfalen 447 (4.2) 119 (3.3) [
Rheinland-Pfalz 468 (5.1) 117 (3.8)

Saarland 465 (7.6) 114 (6.1) N

Sachsen 485 (2.8) 110 (2.5) [
Sachsen-Anhalt 472 (3.6) 114 (2.8)
Schleswig-Holstein 464 (4.0) 117 (3.3)

Thiringen 467 (3.7) 113 (3.4)

Deutschland 469 (1.4) 117 (1.4)

r T T T T T T T T T 1
-50 -40 -30 -20 -10 0 10 20 30 40 50

Anmerkungen. In der Tabelle werden gerundete Werte angegeben. M = Mittelwert; SE = Standardfehler; SD = Standardabweichung.
Fett gedruckte Werte unterscheiden sich statistisch signifikant (p < .05) vom Wert fur Deutschland insgesamt. Schraffierte Balken zeigen
eine nicht signifikante Differenz vom Wert fiir Deutschland insgesamt an.

Mittelwerte und Streuungen der im Jahr 2022 erreichten Kompetenzen von Neuntklassler:innen im Fach Englisch im
Kompetenzbereich Leseverstehen

Abweichung vom Mittelwert

[Lmie M (SE) =8 (SE) fir Deutschland
Baden-Wiirttemberg 531 (4.6) 116 (4.5)
Bayern 542 (4.5) 122 (3.2)
Berlin 508 (4.3) 133 (2.7) [ |
Brandenburg 504 (4.9) 120 3.2 I
Bremen 501 (5.4) 125 (3.7) ]
Hamburg 532 (4.0) 129 (3.2) |
Hessen 523 (5.4) 120 3.9 N
Mecklenburg-Vorpommern 519 (3.7) 108 (2.9)
Niedersachsen 517 (4.6) 119 (3.8)
Nordrhein-Westfalen 510 (3.8) 125 2.7) Il
Rheinland-Pfalz 528 (4.2) 122 (2.8) NN
Saarland 479 (6.1) 118 (3.7) _
Sachsen 523 (3.1) 122 (2.4) N
Sachsen-Anhalt 510 (4.2) 126 (3.0) |
Schleswig-Holstein 523 (4.4) 122 (3.9) B
Thiiringen 512 (5.2) 120 8.7) NN
Deutschland 522 (1.5) 123 (1.2)

50 -0 -30 20 -0 0 10 20 30 40 50

Anmerkungen. In der Tabelle werden gerundete Werte angegeben. M = Mittelwert; SE = Standardfehler; SD = Standardabweichung.
Fett gedruckte Werte unterscheiden sich statistisch signifikant (p < .05) vom Wert fiir Deutschland insgesamt. Schraffierte Balken zeigen
eine statistisch nicht signifikante Differenz vom Wert fir Deutschland insgesamt an.
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Mittelwerte und Streuungen der im Jahr 2022 erreichten Kompetenzen von Neuntkldssler:innen im Fach Englisch im
Kompetenzbereich Hérverstehen

Baden-Wirttemberg 537 (4.3) 108 (3.4)
Bayern 542 (4.3) 110 (2.7)
Berlin 516 (4.3) 123 (2.8)
Brandenburg 502 (5.1) 111 (3.2)
Bremen 508 (6.0) 117 (4.1)
Hamburg 551 (3.5) 113 (2.6)
Hessen 527 (4.7) 107 3.2)
Mecklenburg-Vorpommern 508 (3.6) 104 (2.8)
Niedersachsen 524 (4.0) 111 (3.4)
Nordrhein-Westfalen 512 3.7) 114 (2.6)
Rheinland-Pfalz 527 (4.2) 109 (2.6)
Saarland 487 (6.4) 100 (3.5)
Sachsen 507 (3.4) 112 (2.6)
Sachsen-Anhalt 494 (3.9) 116 (2.6)
Schleswig-Holstein 533 (3.8) 113 (2.9)
Thiringen 498 (4.9) 108 (3.6)
Deutschland 523 (1.5) 112 1.1)
S0 40 0 20 o 0 10 20 30 40 50

Anmerkungen. In der Tabelle werden gerundete Werte angegeben. M = Mittelwert; SE = Standardfehler; SD = Standardabweichung.
Fett gedruckte Werte unterscheiden sich statistisch signifikant (p < .05) vom Wert fur Deutschland insgesamt. Schraffierte Balken zeigen
eine statistisch nicht signifikante Differenz vom Wert fiir Deutschland insgesamt an.
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