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Vorwort

Digitale Bildung weiterentwickeln und ausbauen

Die CoronéPandemie hat deutlich gemacht, dass im Bereich der digitalen ustin_ern-
formen sowie der Vermittlung von Medienkompetenzen fir Lehrkrafte und Schiler noch
viel zu tun ist. Informationsund Kommunikationsmedien sowie digitale Bildung haben in
der Schule einen enormen Schub erfahren. Sie erreichen aber noch nicht den Stellenwert,
den sie in einer zunehmend digitalen Lebemsd Arbeitswelt haben mussten.

Es gilt jetzt, den massiven Digitalisierungsschub und die von Bund und Landern bereitge-
stellten Finanzmittel zu nutzen und die digitale Bildung qualitativ hochwertig weiterzuent-
wickeln. Ziel muss es sein, digitale Inhalte und Strukturen als selbstverstandliche Bestand-
teile in das Lehren und Lernen zu integrieren. Ein weiteres zentrales Bildehguuss die
altersgerechte Entwicklung digitaler Kompetenzen und digitaler Souveranitat jedes einzel-
nen Schilers sein.

Mit unserer Studidigitale Bildung an bayerischen Schuidnfrastruktur, Konzepte,
Lehrerbildung und Unterricliaben wir bereit2017 den Status quo untersucht. Auch die
vorliegende Folgestudie wurde vapehrstuhl fir Empirische Padagogik Wrédiagogische
Psychologie der LudwigaximiliansUniversitat Minchen erstelltDie zugrunde liegenden
telefonischen Befragungen von Schildgitern und Lehrern hat die GMS Dr. Jung GmbH
durchgefuhrt.

Der erste Teil beschreibt detailliert den Stand der digitalen Bildung vor Beginn der €orona
Pandemie, der zweite Teil beschéftigt sich mit den spezifischen Auswirkungen der ersten
Phase der SchaghlieRungen wéhrend der CoroRandemie.

Mit unserer Publikation zeigen wir, dass die bayerischen Schulen bei der digitalen Bildung
bereits viel erreicht haben. Die Empfehlungen machen aber auch deutlich: Es bleibt
weiterhin viel zu tun, damit die Potenziale digitaler Medien fir den Unterrielssbr
ausgeschopft werden.

Bertram Brossardt
17. Méarz 2021
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Digitale Bildung abayerischen Schulen vor und wahrend der CorBaademie

Executive Summary

1 Executive Summary

Bayerns Schulen auf dem Weg zur digitalen Bildung

In der vorliegenden Studie werden der aktuelle Stand und Entwicklungstendenzen der
digitalen Bildung an den Grundschulen und weiterfiihrenden Schulen in Bayern vor und
wéhrend der Coron®@andemie untersucht. Im Fokus stehen dabei der digital gestutzte
Unterricht und seine Voraussetzungen. Der digital gestitzte Unterricht selbst wird durch
quantitative und qualitative Merkmale, vor allem die mediengestutzten Lernaktivitaten
der Schilerinnen und Schuler, erfasst. Dabei liefern insbesohdértere Hinweise dzu,

wie der Einsatz digitaler Medien den Wissamsd Kompetenzerwerb im Unterricht unter-
stitzt. Die Voraussetzungen fir erfolgreichen digital gestitzten Unterricht werden geman
dem Rahmenmodell digitaler Bildung konzipiert. Als Faktoren aufseiten dekréfte

werden die ihnen zuteil gewordene Qualifizierung sowie ihre hieraus resultierenden
medienbezogenen Kompetenzen beriicksichtigt. Aufseiten der Bildungsadministration
werden Faktoren wie das Engagement der Schulleitungen im Bereich digitale Bidung,
Ausstattung der Schulen, die an Schulen zur Verfiigung stehende medienpadagogische
und technische Unterstitzung sowie die Lehrplane bericksichtigt.

Die vorliegende Studie umfasst zwei Teile: Der erste Teil lehnt sich eng an die Vorganger-
d0dz2RA S Sa5.AAFARIdey 3 'y oF @SNARAOKSY {OKdzZ Syd wHnanwmrT
Vergleich der digitalen Bildung in den Jahren 2017 und 2019. In diesem ersten Teil der
Studie wurden reprasentative Telefonbefragungen von 270 Lehrkraften an Grundschulen,
von 407 Larkraften an weiterfUhrenden Schulen (MitteRealschulen sowie Gymnasien)
sowie von 643 Schulerinnen und Schilern an weiterfihrenden Schulen in Bayern durchge-
fuhrt, auRerdem eine Dokumentenanalyse von Prifungsordnungen, Angeboten der
Lehrerbildung undschulischen Lehrplanen. Im zweiten Teil der Studie wird die erste Phase
der CoronaPandemie bis zum Ende des Schuljahres 2019/2020 untersucht. Dazu wurden
reprasentative Telefonbefragungen von 273 Lehrkraften an Grundschulen, von 405 Lehr-
kraften an weiterfihrenden Schulen (Mittel Realschulen sowie Gymnasien), von 273

Eltern von Grundschulerinnen urschiilern sowie 644 Schilerinnen und Schilern
einschlieRlichhrer Eltern an weiterfihrenden Schulen in Bayern durchgefiBigliefern
einenEinblick in den aktuellen Stand und Entwicklungstendenzen der digitalen Bildung im
bayerischen Schulwesen.

Bezogen auf die Merkmale der Schule und Bildungsadministration zeigen die Befunde der
vorliegenden Studie auf, dass sich die medientechnische Ausstattung der Schulen in den

Jahren vor der CororBandemie durchaus verandert, dass jedoch zwischen 2017 und

2019 noch kein fundamentaler Wandel stattgefunden hat. Es féllt auf, dass die Akteure im

Unterricht bis 2019 zunehmend mehr eigene Gerate in den Unterricht mitbringen: Der

+SNBf SAOK YAG Hnamt 1 SA3IG oArAa Tdzy 9AyaSial Sy R
. 2 dzNJ h ¢ y sB¥GDalfOMItdlicloauf die Fachlehrplane wird deutlich, dass bis

Ende 2019 Medienkompetenzen in unterschiedlichen Fachern und Schularten noch nicht

einheitlich verankert sind.
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Executive Summary

Im Lehramtsstudium sind bereits einige Entwicklungen ataf&en worden. Medien

bezogene Kompetenzen sind im Lehramtsstudium verankert, spielen jedoch in der
Prufungsordnung zum Vorbereitungsdienst (LPO Il) noch keine Rolle. In den Fortbildungen
sind digitale Medien dagegen prominent reprasentiert.

Bezogen auflie medienbezogenen Kompetenzen fallt auf, dass die Lehrkrafte 2019 in
deutlich héherem Mal3e digitale Medien im Unterricht einsetzen, als das noch 2017 der
Fall warg an Grundschulen nur geringfligig weniger als an weiterfiihrenden Schulen.
Weiterhin bleili dennoch noch viel Spielraum, das ganze Potenzial digitaler Medien fur
das schulische Lernen auszuschdpfen.

Diese Entwicklungstendenzen seit 2017 werden durch die zuséatzlichen Befragungen,
welche die erste Phase der pandemiebedingten SchulschlieRumtgssen, mal3geblich
erweitert. So zeigen diese auf, dass der digitale Unterricht in dieser Zeit aufseiten aller
Akteure¢ Lehrkrafte, Schulerinnen und Schiiler, Eltemit enormen Anstrengungen,
Einsatz und Engagement ausgeweitet wurde. Dabei wurdeallegi Akteuren Belastungs-
grenzen sichtbarfir die Lehrkrafte beim regelméafigen Vergeben von individuellem
Feedback, fur die Schilerinnen und Schiler durch Probleme mit den Anforderunden an
Selbststeuerung sowie der stark verringerten sozialen lkteya. Ein grof3er Teil der
Schilerinnen und Schiler sowie ihrer Eltkamnim direkten Vergleich mit dem Prasenz
unterricht dem schulischen Lernen zuhause wenig positive Aspekte abgewinnen.

Im Hinblick auf den Einsatz unterschiedlicher Lernaktivitasmischulischen Lernen
zuhause haben sich die Gewichte deutlich verschoben: Vielleicht zum ersten Mal handeln
viele Schiulerinnen und Schiler in hohem Malf3e aktiv und selbstgesteuert beim Lernen mit
digitalen Medien. Darin werden sie unterstitzt von denrkediften, die beim digitalen
Unterricht seit Marz 2020 zunehmend von einer prasentatiamsl darbietungsorientier-

ten Mediennutzung zur starkeren Aktivierung der Schilerinnen und Schiler Gbergingen.
Hier war bereits vor Ausbruch der Pandemie ein leicfitend erkennbar, der sich beim
schulischen Lernen zuhause noch einmal sichtbar verstarkt hat. Deutlich wird in dem
zweiten Teil der Studie eine in Bayern zwar relativ kleine, aber dennoch wichtige Gruppe
an Schilerinnen und Schulern, die teilweise mitedilthen Nachteilen beim digitalen
Unterricht zuhause konfrontiert waren. Die Studie weist auf die Gefahr einer digitalen
Schere und die Notwendigkeit bildungspolitischer MaRnahmen hin, durch die die Nachteile
fur diese Schilerinnen und Schillern mdgligresing gehalten werden.

Die Ergebnisse der vorliegenden Studie zeigen ein differenziertes Bild von Stand und
Entwicklung der digitalen Bildung an den bayerischen Schulen vor und wahrend der
CoronaPandemie. Der bereits in den vorausgegangenen Jahrgesthlagene Weg und
die ergriffenen MalRnahmen scheinen insgesamt zielfihrend, auch wenn in manchen
Bereichen noch ein Korrektunnd Nachsteuerungsbedarf besteht. Als Orientierungs-
punkte fur die zukinftige Entwicklung kdnnen unter Berlcksichtigung deliestu
ergebnisse die folgenden zwolf Empfehlungen fungieren:
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Executive Summary

Eine robuste und flachendeckende digitale Grundausstattung der Schulen mit Endgera-
ten und digitaler Infrastruktur ist fir einen anspruchsvollen Einsatz digitaler Medien
auch im Prasenzunterritironnéten; dementsprechend sollte ihr weiterer Ausbau

forciert und ihre Nachhaltigkeit sowie Weiterentwicklung gesichert werden.

Die Qualifizierung der Lehrkrafte fur ihre Aufgaben in einer digitalen Schule sollte tGber
alle Phasen der Lehrerbildung hiegvnoch systematischer verankert werden. Ansatze
dazu sind in der ersten Phase des Lehramtsstudiums bereits vollzegtgeht es

darum, den entsprechenden Akteuren der Lehrerbildung an den Universitaten die dazu
notwendigen Ressourcen nachhaltig bézastellen.

Die Verankerung der digitalen Bildung in der zweiten Phase der Lehrerbildung (Refe-
rendariat) sollte sich auch in der entsprechenden Prifungsordnung (LPO Il) als einem
malfdgeblichen Instrument der Outp&teuerung niederschlagen.

Die medienbeagene Qualifizierung der Lehrkréfte sollte auf unterschiedliche Szena-
rien (Prasenzunterricht, Blended Learning, Distanzunterricht) abgestimmt werden.

5AS [ SKNINNTFGS oSyl 4§A3Sy SAYyS y20K 06S5SaaSNJ

S5ARF1GAT] & dQueAifiardng, didé Schi®nyhnen und Schiler eine noch
bessere Qualifizierung fur das selbstgesteuerte Lernen mit digitalen Medien.

Die Lehrkrafte sollten systematisch auch fiir solche Anforderungen in einem digitalen
Unterricht qualifiziert werden, diéber die Planung und Durchfihrung von Unterricht
hinausgehen und die Reflexion und Begrindung von Unterricht, die systematische
Diagnose, Evaluation und den kollegialen Austausch digitaler Lernangebote umfassen.

Die digitale Bildung sollte nicht nur déchertbergreifende Bildungsand Erziehungs-
aufgabe, sondern auch systematisch und mdglichst einheitlich in den Fachlehrplanen
der unterschiedlichen Schularten verankert werden.

Die Etablierung innovativer und fir den Kompetenzerwerb nachweislich besonders
lernforderlicher Unterrichtsformen sollte durch entsprechende Prufungsformate
unterstutzt werden.

Die soziale Interaktion und Integration im digital gestutzten Unterrichtestitber die
gezielte Schaffung von digitalen Begegnungsl Sozialraumen sowie durch sozial
kooperative digitale Lernformate gestarkt werden.

Elternh&user und Schulen sollten dabei unterstiitzt werden, sich nicht nur als
Erziehungsartner, sondern auchlsLermartner zu verstehen und diese Lernpartner-
schaft systematisch und im Alltag machbar auszugestalten.
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Executive Summary

Im digitalen Unterricht kénnen sich soziale Benachteiligungen aufgrund der medien-
technischen Ausstattung der Schilerinnen und Schiiler sbwee Lernsituation zu-

hause einstellen und verschéarfen; diese Benachteiligungen sollten gezielt ausgeglichen
werden.

Bereits heute kann die Nutzung der Digitaltechnologien dazu beitragen, die Schulerin-
nen und Schuler individuell beim Lernen, die Lehrkrgizielt beim Lehren zu unter-
stutzen; die damit verbundenen Méglichkeiten werden sich durch neu entwickelte
Technologien auf der Basi@nstlicher Intelligenz (KI) in naher Zukunft noch enorm
erweitern und an Leistungsfahigkeit gewinnen; diese Entwicklung sollte gezielt zur
Entwicklung von schulischen LernrAumen der Zukunft genutzt werden.
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Einleitung

2 Einleitung

Zielsetzung und methodische Anlage der Gesamtstudie

Die fortschreitende Digitalisierung alleebensbereiche stellt Staat, Wirtschaft und Gesell-
schaft vor enorme Herausforderungen. In besonderem Mal3e gilt das fur das Bildungswe-
sen. Denn digitale Bildung wird zunehmend zur Voraussetzung fur Handlunaslitge-
staltungsfahigkeit, fur Partizipatiaamd gesellschaftliche Teilhabe. Daraus erwéchst der
Bildungsinstitution Schule ein spezifischer Bildungsauftrag. Denn um Schulerinnen und
SchilerreineBildung zu bieten, die sie zur Teilhabe und Mitgestaltung an einer digitali-
sierten Welt befahigt, ist geelte Forderung vonndten.

Die digitale Bildung der jungen Menschen hangt maf3geblich mit der digitalen Bildung der
Lehrkréafte selbst zusammepalso mitderenFahigkeit und Bereitschaft, die jungen
Menschen zu einem kompetenten und verantwortlichen Ungganit digitalen Medien zu
befahigen sowie mitderenFahigkeit und Bereitschaft, digitale Medien im Unterricht zur
Forderung fachlicher und medialer Kompetenzen ihrer Schilerinnen und Schiler einzuset-
zen. Diese Kompetenzen von Lehrkraften sollten im Laéerfé ehramtsausbildung, im

Rahmen des Referendariats und durch die Teilnahme an Fortbildungen aufgebaut werden.
AuRRerdem bedarf es fur eine lernforderliche digitale Bildung weiterer Voraussetzungen,
die sowohl die Schulen selbst als auch die Bildungsasimation betreffen.

Die vorliegende Studie umfasst zwei Teile, welche untersuchen, inwieweit die Vorausset-

zungen fir einen erfolgreichen Einsatz digitaler Medien im Unterricht an Grundschulen

und weiterfihrenden Schulen in Bayern gegeben sind sowieichem Mal3e und wie

digitale Medien dabei zur Férderung der Schilerinnen und Schiler eingesetzt werden.

.SARS ¢SAtS aOKtASOSY Iy RAS { {(diRfvashuka 5 A A0 f ¢
GdzNE Y2y 1 SLIGSS [ SKNENDAf Rdzyad dzy R ! y i SNNR OK i &

Der erste Teil (s. Kap. 3) bezieht sich auf den Stand digitaler Bildung Ende 2019. Er ermdg-
licht deshalb durch den Vergleich mit den Befunden von 2017 Aussagen zur Entwicklung
der digitalen Bildung in den beiden Jahren bis kurz vor Ausbruch dera&®@amaemie. Im
Rahmen der Darstellung der Ergebnisse werden Entwicklungen innerhalb des Zeitraums
2017¢2019 betrachtet. Dabei wurden im Einzelnen die folgenden vier Teilstudien durchge-
fuhrt:

i Telefonbefragung von 270 Lehrkraften an Grundschulen in Bayern;

i Telefonbefragung von 407 Lehrkraften an weiterfihrenden Schulen (Mittelschulen,
Realschulen, Gymnasien) in Bayern;

i Telefonbefragung von 643 Schilerinnen und Schilern an weiterfihrenden Schulen in
Bayern;

i Dokumentenanalyse von Modulplanen im Lehramtsstadibehramtsprifungsordnun-
gen (LPO I und LPO II), Fortbildungsangeboten sowie Lehrplanen.
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Einleitung

Der zweite Tell (s. Kap. 4) bezieht sich auf den Stand digitaler Bildung wahrend der Zeit der
CoronaPandemie Mitte des Jahres 2020 und der damit einhergehendenssthial3un-

gen. Bedingt durch die Corofirandemie ergab sich eine besondere Herausforderung fur

die Schulen und im Speziellen fur die digitale Bild&gtzlich musste der Unterricht ganz

oder teilweise vom konventionellen Prasenzunterricht auf Formen agtatdurchgefihr-

ten Unterrichts umgestellt werden. Diese Situation soll durch den zweiten Teil der Studie
genauer unter die Lupe genommen werden und die Auswirkungen dieser Zeit auf digitale
Bildung in den Schulen erfasst werden. In diesem Studientedemufolgende Teilstudien

zur Untersuchung der ersten Phase der CorBaademie bis zum Ende des Schuljahres
2019/2020 durchgefuhrt:

Telefonbefragung von 273 Lehrkraften an Grundschulen in Bayern;
Telefonbefragung von 405 Lehrkraften an weiterfihrendemnu&m in Bayern;
Telefonbefragung von 273 Eltern von Kindern an Grundschulen in Bayern;
Telefonbefragung von 644 Schiilerinnen und Schulern sowie deren Eltern arfiveiter
renden Schulen in Bayern

Die Ergebnisse der sieben Telefonbefragungen und einerrDakignanalyse liefern zahl-
reiche aussagekraftige Befunde zu Stand und Entwicklungstendenzen der digitalen Bildung
im bayerischen Schulwesen.

Die beiden Teile erfassen den Stand der digitalen Bildung aus mehreren Perspektiven. Es
werden zentrale Akteure aeSchulfamilieg namlich Schiilerinnen und Schiiler sowie Lehr-
krafte ¢ zur digitalen Bildung an bayerischen Schulen befragt. Ihre Perspektiven werden
durchdiejenigeder Eltern der Schilerinnen und Schiiler im zweiten Teil erganzt. Im ersten
Teil der Studie erden auRerdenim Rahmen einer Dokumentenanalygerschiedene
Dokumentenarten (Lehrplane, Modulbeschreibungen, Lehramtsprifungsordnungen, Fort-
bildungsbeschreibungen) als weitere Quellen betrachtet, die Aufschluss tUber die Veranke-
rung digitaler Bildung geihren.

Als Orientierungspunkte fur die Zukunft der digitalen Bildung an bayerischen Schulen
werden zwo6lf Handlungsempfehlungen aus den Studienergebnissen abgeleitet (s. Kap. 5).
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3 Digitale Bildung vor der CoroRandemie

Momentaufnahme und Entwicklungsteadzen im Jahr 2019

Fur die erste Studie, die den Stand der digitalen Bildung im Jahr 2019 beschreibt und
Entwicklungen zwischen 2017 und 2019 betrachtetd dasocRahmenmodell digitaler

Bildung als Grundlage verwendé€Sailer et al., 2017DiesesModell, welches durch die
aktuelle Forschung erweitert und erganzt wurde (si€ader et al., under review

beschreibt Voraussetzungen und Merkmale des Einsatzes digitaler Medien im Schulunter-
richt.

Abbildung 1
Rahmenmodell digitaler Bildung

Medienbezogene Kompetenzen der Lehrkréfte

Medieneinsatz der Lehrkrafte

Quantitat des Medieneinsatzes

Qualitat des Medieneinsatzes:
Art der Lernaklivitat

Eigene Medienkompetenzen
Medienbezogene Lehrkompetenzen

Qualifizierung der Lehrkréfte

Hochschule (Phase 1)
Referendariat (Phase 2)
Fortbildung (Phase 3)

3
2
g
=
<

Kompetenzen der Schilerinnen und Schiiler

Merkmale der Schulen und Bildungsadministration
Fachliche Kompetenzen

Medienkonzept, Enﬁa
der Schulleitung und Schul

Ausstattung

Igement

entwicklung Medienkompetenzen

Selbststeuerungskompetenzen

Technische und
medienpadagogische Unterstiatzung

Lehrpléane

Wichtige Voraussetzungen fur digitales Lehren und Lernen an Schulen sind demnach zum
einen die Qualifizierung der Lehrkrafte und zum anderen Merkmale der Schulen sowie der
Bildungsadministration. Beides wirkt sich direkt oder indirekt auf die medienberogen
Kompetenzen von Lehrkraften aus. Alle drei Komponenten kénnen als Voraussetzungen
fur den tatsachlichen Einsatz digitaler Medien im schulischen Unterricht, also die Haufig-
keit, vor allem aber auch die Qualitat des Medieneinsatzes in Form von Lerrdd&tiviter
Schulerinnen und Schiler, betrachtet werden. Von der Art der Lernaktivitéaten der
Schilerinnen und Schiler wiederum hangt der Erwerb verschiedener Kompetenzen ab.
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3.1 Theoretischer Rahmen, Forschungsstand, Fragestellungen

3.1.1 Medieneinsatz von Lehrkraft

Der Medieneinsatz der Lehrkréafte kann die Fadhedient und Selbststeuerungskompe-
tenzen der Schulerinnen und Schiler beeinflussen. Diese Zielkompetenzeitesuder
Schuilerinnen und Schiler sind im Modell durch eine Reihe von anderen Faktoren beein-
flusst, die nicht direkt mit digitaler Bildung zusammenhangen und deshalb nicht im Fokus
der Betrachtung stehersiesind durch die gestrichelten Linien angedeutet). Fach

Medien und Selbststeuerungskompetenzen seifen der Schilerinnen und Schuler

nehmen im Modell eine Doppelfunktion ein: Sie sind sowohl die Zielkompetenzen, die in
den Lehrplanen verankert sind, als auch Voraussetzungen fur Schilerinnen und,Schuler
um erfolgreich bestimmte Lernaktivitaten mit digitalen Medien auszufuhren.

Beim Medierinsatz der Lehrkréfte konnen prinzipiell die Dimensionen Quantitat und
Qualitat unterschieden werden. Oftmals steht die Quantgé@iso die Haufigkeit des
Medieneinsatzeg im Fokus von Forschungsarbeiten und Diskussionen. Durch einen
haufigen Medieneisatz konnen Lehrkrafte bestimmte Mediennutzungen den Schilerin-
nen und Schilern vorleben und modellieren und somit einen Beitrag zum Aufbau von
Medienkompetenzen der Schiilerinnen und Schiler leisten. Entscheidender fur den Aufbau
von Kompetenzen der Scleiiinnen und Schdler ist allerdings die Art und Weise, wie
digitale Medien im Unterricht eingesetzt werdemashier als Qualitat des Medieneinsat-
zes bezeichnet wird. Entscheidend fur die Qualitat des Einsatzes digitaler Medien im
schulischen Unterrichst wiederum, welche Lernaktivitaten dadurch bei Schilerinnen und
Schilern angeregt werden. Im vorliegenden Rahmenmodell digitaler Bildung an Schulen
werden vier Arten von Lernaktivitdten voneinander unterschieden: passive, aktive,
konstruktive und interative Lernaktivitaten (Chi & Wylie, 2014). Diese vier Arten von
Lernaktivitaten stehen in enger Verbindung mit kognitiven Lernprozessen und geben
unterschiedliche Grade kognitiver Aktivierung von Schilerinnen und Schulern an.

Passiv sind Schilerinnendu8chler, wenn sie nicht selbst mit den angebotenen Lernin-
halten aktiv umgehen, sondern sich nur auf die prasentierten Lerninhalte fokussieren,
beispielweise, wenn sie einem prasentationsgestitzten Vortrag folgen oder einen Film
anschauen, ohne sich Neén zu machen. Passive Lernaktivitaten kbnnen als rezeptiv
beschrieben werden. Wahrend passiver Lernaktivitaten wird ein Teil der prasentierten
Informationen abgespeichert und kann von den Schilerinnen und Schlern in sehr
ahnlichen Situationen wiedebgerufen werden (Chi, 2009; Chi & Wylie, 2014). Aktiv sind
Schilerinnen und Schuler, wenn sie selbst physisch die Lernmaterialien manipulieren,
ohne aber selbst neue Informationen oder Inhalte zu erstellen, beispielywees® sie

sich wahrend des Zuhorens bzw. Anschauens Notizen machen oder Teile eines Textes
kopieren und einfigen. Es wird angenommen, dass wahrend aktereaktivititen neue
Informationen mit bereits vorhandenem Vorwissen verknipft werden kann (Chg;200
Chi & Wylie, 2014). Konstruktiv sind Schilerinnen und Schuler, wenn sie selbst eigene
Ideen entwickeln, die Uber die Informationen im gegebenen Lernmaterial hinausgehen
oder selbst Probleme |6sen, die auf dem gegebenen Lernmaterial basieren. Beisfsel
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konnen sie sich Zusammenhange selbst erklaren oder kritische Fragen ausdenken oder
kreativ eigene Medieninhalte erstellen. Die Schilerinnen und Schuler generieren und
erschliel3en sich neue Informationen, die Uber die dargebotenen Informationendina
gehen. Es wird angenommen, dass sie dadurch befahigt werden, Wissen in neue Kontexte
zu Ubertragen (Chi & Wylie, 2014; Chi et al., 2018). Interaktive Lernaktivitaten missen
zunéachst konstruktive Lernaktivitaten sein, beinhalten aber zusatzlich dasiggame
Entwickeln von Ideen und Inhalten. Interaktiv sind Schulerinnen und Schuler daher, wenn
sie bei ihrer Auseinandersetzung mit den Lerninhalten mit anderen gemeinsam neue
Inhalte und Informationen entwickeln, also zugleich auch noch auf die Bedridgrer
Mitschilerinnen und Mitschuler eingehen ustkeinbeziehen. Beispielsweise konnen die
Schuilerinnen und Schiler gemeinsam Probleme in einer computergesttitzten kollaborati-
ven Lernumgebung I6sen oder gemeinsam digitale Inhalte erstellen. Dadurdemieei

den kognitiven Prozessen die Beitrage anderer mit einbezogen (Chi, 2009; Chi & Wylie,
2014). Interaktive Lernaktivitdten beziehen sich somit auf sozietaktive Verhaltens

weisen von Lernenden.

Es wird davon ausgegangen, dass die Art der Lawitak also ob Schulerinnen und

Schiler nun passiv, aktiv, konstruktiv oder interaktiv lernen, einen maf3geblichen Einfluss
auf ihren Lernerfolg hat. Wahrend passive und aktive Lernaktivitaten zumeist hinreichend
fur den Erwerb von Faktenwissen sind, Urht es fur das Erreichen anspruchsvollerer
Lerrziele und insbesondere fir den Erwerb von Problemldsefahigkeiten meist konstruktive
und interaktive Lernaktivitaten (Chi & Wylie, 2014; Menekse et al., 2013).

Bezogen auf die Haufigkeit ddutzungdigitaler Medien in Deutschland sowie im interna-
tionalen Vergleich gibt die International Computer and Information Literacy Study (ICILS)
2018 Einblicke: 2Brozentder Lehrkrafte in Deutschland nutzen taglich digitale Medien im
Unterricht. Es zeigt sich jedoatass der Medieneinsatz im internationalen Vergleich
geringer ist als in anderen Landern (Durchschnitt aller Teilnehmerland@ro&&ni

Fraillon et al., 2020). Die Nutzung digitaler Tools in ICILS l&asst eine Anndherung an die
durch Lehrkrafte initiien Lernaktivitaten zu. Hier zeigt sich, dass in Deutschland Textver-
arbeitungsprogramme (2Brozenj, Prasentationssoftware (1Brozenj und computer
gestiitzte Informationsressourcen (Bsozenj am haufigsten im Unterrichtsgeschehen
auftreten. Kollaboratie Software (Prozenj, Lernspiele (Prozenj, LearningVlanage-
ment-Systeme (Prozenj, Social Media (Prozenj und QuizApps (2Prozen) werden nur

sehr selten von Lehrkraften in Unterrichtsstunden verwendet und pragen somit kaum das
Unterrichtsgeschedin. Auch hier liegen die taglichen Nutzungswerte hinter dem internati-
onalen Durchschnitt (Fraillon et al., 2020). Bezeichnend ist, dass vor allem Tools, die eine
Nutzung durch die Schilerinnen und Schiler nahelegen und somit Potenzial fur aktive,
konstrukive und interaktive Lernaktivitaten aufweisen, in Deutschland vergleichsweise
selten auftreten. Dies spiegelt sich auch in Ergebnissen zu konkreten Aktivitaten im Unter-
richt wider: 48Prozentder Lehrkréafte nutzen digitale Medien zur Prasentation von Infor-
mationen, 25Prozentzur Unterstlitzung von SchilerdiskussionenPidzentzur Bereit-
stellung von Feedback und P2ozentzur Unterstiitzung der Kollaboration zwischen
Schilerinnen und Schulern. Aufféllig ist hierbei, dass mit Ausnahme der Prasentation von
Informationen, die auf dem Durchschnitt anderer Lander liegt und nach dem3ciadma

der passiven Stufe zuzuordnen ware, alle weiteren Aktivitdten unterhalb des
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internationalen Durchschnitts liegen (Fraillon et al., 2020). ICILS 2018 liefert zwakEinblic
in den Medieneinsatz von Lehrkraften in Deutschland, Detailauswertungen fur Bayern
fehlen allerdings.

In den folgenden Kapiteln B2¢3.1.4 werden nun Voraussetzungen fur erfolgreiches
digitales Lehren und Lernen dargestellt.

3.1.2 Voraussetzungen fir digles Lernen: Merkmale der Schulen und
Bildungsadministration

Das erweiterte und aktualisierte Rahmenmodell digitaler Bildung nimmt nicht nur den
Medieneinsatz der Lehrkrafte in den Blick, sondern betrachtet auch Voraussetzungen fir
einen qualitatsvollen digital gestutzten Unterricht. Hierzu gehdéren Merkmale der Schulen
und der Bildungsadministration.

Eine erste Voraussetzung bezogen auf die Bddadministration ist die Verankerung digi-
talen Lernens in den Lehrplénen. Diese Verankerung hat eine Steuerungsfunktion indem in
ihr Vorgaben gemacht werden, welche Inhalte vermittelt, aber auch welche Kompetenzen
im Unterricht gefordert werden sollen.

Neben den Lehrplanen, die fir alle bayerischen Schulen von Relevanz sind, werden im
Modell auch spezifische Faktoren einzelner Schulen betrachtet. Hierzu gehéren unter
anderem die konzeptuelle Verankerung digitaler Bildundeinexpliziten Form eines
Medienkonzepts, das Engagement der Schulleitung und damit verbunden Schulentwick-
lungsmalRnahmen zum Thema digitales Lehren und Lernen.

9AY aSRASY(12yT SLIix 6StOKSa |y o6l &@SNRaOKSy
LYAGALF GAGSa aSai 8/aw&SlichieSdiEeraedd uzfl @ngefiNS &  H 1 m
werden sollte (mebis, 2019\ird die Férderung medienbezogener Kompetenzen sowohl

der Schulerinnen und Schiler als auch der Lehrkrafte systematisieren. Konkret enthalten
Medienkonzepte oftmals die Bereiche Medcurriculum, Fortbildungsplan und Ausstat-
tungsplan (Bayerisches Staatsministerium fur Unterricht und Kultus [KM], 2017). In solchen
Medienkonzepten spiegelt sich hdufig auch das Engagement der Schulleitung in Bezug auf
digitales Lehren und Lernen wid@&aruber hinaus ist damit die Priorisierung und die

daraus resultierende Aufmerksamkeit gemeint, die Schulleitungen dem Thema digitales
Lehren und Lernen entgegenbringen. Dieses Engagement kann sich zum Beispiel in der
AuRendarstellungaber auch darin adriicken, wieviel Zeit den Lehrern fur die Planung

ihres Medieneinsatzes zur Verfigung steht und ob Anreize fur den Einsatz digitaler Medien
zur Verfigung stehen. D& ogramme for International Student Assessn{&iSA) 2018

stellte diesbezlglich festagds an 44#rozentder Schulen Lehrkréfte ausreichend Zeit

haben, um den Einsatz digitaler Medien zu planen. ARréZentder Schulen gibt es

Anreize fur Lehrkrafte fir den Einsatz digitaler Medien (OECD, 2020). Gleichzeitig wird in
ICILS 2018 berichtedass ein erschwerender Faktor fur digitales Lehren und Lernen

fehlende Anreize fur die Lehrkrafte sind Fizent Fraillon et al., 2020). Der aktuelle
Forschungsstand zeigt, dass eine Vielzahl von Faktoren im Unterricht Katalysatoren oder

{ OF
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Hemmnisse filden Einsatz digitaler Medien im Unterricht darstellen kbnnen. Schulent-
wicklungsmalinahmen werden ein wichtiger Weg sein, um konkrete Konzepte auszuarbei-
ten und verschiedene Personengruppen und Rahmenbedingungen zu koordirSexen.
umfassen somit oftmalsine Vielzahl an Faktoren, die fur eine erfolgreiche Implementa-
tion digitaler Medien im Unterricht zusammenwirken (Grasel et al., 2020). Solche Faktoren
sind im Rahmenmodell digitaler Bildung enthalten.

Ebenfalls auf Ebene der einzelnen Schulen stellt die konkrete Ausstattung eine wichtige
Voraussetzung daGieumschlie3t in dieser Studie konkrete, stationare und mobile Hard-
ware sowie infrastrukturelle Aspekte wie das Internet. Wahrend Studien Hinwafse d
liefern, dass eine Grundausstattung mit Beamern, stationaren PCs und Notebooks an
Schulen in Deutschland vielerorts vorhanden ist, zeigen sich nichtsdestotrotz auch Unzu-
friedenheiten mit der Ausstattung asditen der Lehrkrafte sowie Schilerinnen und
Schiler (Bundesverband Informationswirtschaft, Telekommunikation und Neue Medien
e.V BITKONI 2015). PISA 2018 stellte zur Ausstattung fest, dass die Anzahl an Geréaten
seit 2015 gestiegen ist. In Deutschland kommen durchschnittlich sechs Gerate muf zeh
Schilerinnen und Schilerim internationalen Durchschnitt sind es acht Gerate. Bezogen
auf Software sind 6B8rozentder Lehrer der Ansicht, dass diese in angemessenem Umfang
vorhanden ist. Aus Sicht der Schilerinnen und Schiller ist festzuhalten, da®sRrozent
angeben, an ihrer Schule ausreichend mit dem Internet verbundene Gerate zu haben,
31Prozentgeben an, dass die Bandbreite ausreichengduisti 33Prozentsind der Ansicht,
dass genlgend digitale Gerate vorhanden sind (OECD, 2020). ICIkSra61t&u

ahnlichen Schlissen und stellt fest, dassEiesataligitaler Medienan deutschen Schulen
haufig durch zu wenig Computer mit InternetzugangR43zenj, fehlende oder schlechte
Internetverbindung (6 Prozen) und das Fehlen einer effektiven Onlatettform

(65Prozenj gehemmt bzw. verhindert wird (Fraillon et al., 2020). PISA 2018 und ICILS
2018 liefern interessante Einblicke bezogen auf bestimmtekitate der in der Studie
beteiligten Schulen, sie enthalten allerdings keine spezifische Analyse fur bayerische
Schulen.

Die Ausstattung an sich ist eine wichtige Voraussetzung, die einen digitalen Medieneinsatz
ermdglicht und die auch zunehmend durchng-YourOwn-DeviceAnsétze erganzt wird.
Dennoch bedarf es auch einer technischen und medienpéadagogischen Unterstiitzung,
damit Lehrkrafte mit der vorhandenen Ausstattung gut handeln kénnen. Wahrend in ICILS
2018 47Prozentder Lehrkrafte in Deutschlarahgeben, dass ausreichend technischer
Support zur Verfigung steht, zeigen sich vor allem bei der medienpadagogischen Unter-
stitzung Schwachen: Eine fehlende medienpéadagogische Unterstitzung wird in ICILS 2018
von 68Prozentder Befragten alfiir denEinsataligitaler Medienhinderlicher Faktor

genannt (Fraillon et al., 2020). In PISA 2018 wird von ledigliend4ntder befragten

Lehrkréfte angegeben, dass es ausreichend technische Unterstitzung gibt (OECD, 2020).
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3.1.3 Voraussetzungen fur digitales Lern@utalifizierung der Lehrkréfte

Der zweite Bereich, der wichtige Voraussetzungen fir digitales Lehren und Lernen enthalt,
stellt die Qualifizierung der Lehrkrafte d&ieerstreckt sich tUber drei Qualifizierungs-

sen: die Ausbildung an der Hochschulea#thl), das Referendariat (Phase 2) und die
Lehrerfortbildung (Phase 3). Bezogen auf die erste und zweite Qualifizierungsphase wird in
ICILS 2018 angemerkt, dass in Deutschland weder allgemeine noch lehrbezogene Medien-
kompetenzen systematisch Teil der Lamtsausbildung sind oder als Voraussetzung fur

den Lehrberuf verankert sind. Fortbildungen hingegen werden von einer Vielzahl an Lehr-
kraften besucht: An Fortbildungen zu bestimmten Programnze® Microsoft Word)

nahmen 2@&Prozentder Befragten teil; afrortbildungen zum Medieneinsatz beim Lehren

und Lernen nahmen 3Rrozentder Befragten teil; an Fortbildungen zu fachspezifischen
Inhalten verbunden mit Medieneinsainahmen 31Prozentder Befragten teil (Fraillon et

al., 2020). Auch Ergebnisse aus PI@¥8 deuten auf die wichtige Rolle der dritten Qualifi-
zierungsphase hin: In Deutschland haberP4&zentder Lehrkréafte innerhalb der letzten

drei Monate vor der Erhebung an einer Fortbildung teilgenommen (OECD, 2020).

Im Rahmenmodell wird davon ausgegen, dass sich die Qualifizierung uhd Merkmale

der Schulen und der Bildungsadministration gegenseitig bedingen: Fortbildungsplane
konnen in Medienkonzepten niedergeschrieben werden und Schulleitungen kénnen
einzelne Fortbildungen empfehlen und zu eerTeilnahme anregen. Auch auf der Ebene
der Bildungsadministration kann der Eingang von Medienkompetenzen in die schulischen
Lehrplane zu einer Veranderung der Anforderungen und Durchfiihrungen der Lehramts-
ausbildung in den Qualifikationsphasen 1 und 2im

Direkt verbunden mit der Qualifizierung der Lehrkrafte sind die medienbezogenen Kompe-
tenzen der Lehrkréfte, die durchaus als Ziel der Qualifiziegungofern sieein Teildavon
sind¢ aufgefasst werden kdnnen.

3.1.4 Voraussetzungen fur digitales Lernemedienbezogene Kompeten-
zen der Lehrkréfte

Medienbezogene Kompetenzen von Lehrkraften spielen eine wichtige Rolle, da sie sowohl
die Haufigkeit wie auch die Art und Weise des Medieneinsatzes der Lehrkréafte im Unter-
richt beeinflussen kdnnen (Seufert et,&021). Im Rahmenmodell digitaler Bildung,

welches dieser Studie zugrumtiegt, werden medienbezogene Kompetenzen mithilfe des
Modells deroKernkompetenzen von Lehrkraften fur das Unterrichten in einer digitalisier-
ten Welttioperationalisiert (Forschungsuppe Lehrerbildung Digitaler Campus Bayern
[DCB], 2017Dieses Modelschlagt eine Reihe von Kernkompetenzen vor, welche
Lehrkrafte fur erfolgreiches Unterrichten mit und tber digitale Medien bendétigen.

Als Basis fur den Medieneinsatz im Unterricht dienen eigene Medienkompetenzen von
Lehrkréften. Ausgehend vom Vorschlag der Kultusministerkonferenz (Kultusministerkonfe-
renz[KMK], 2016) konnen diese eigenen Medienkompetenzen ausdifferenziert werden
und konkrete Kompetenzbereiche abgeleitet werden. Hierzu zéhlen das Bedienen und
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Anwenden digitaler Medien, das Suchen und Verarbeiten von Informationen, die Kommu-
nikation und dieKooperation mittels digitaler Medien, die Produktion von Medieninhalten
sowie der Einsatz digitaler Medien fur das eigene Lernen. Diese eigenen Medienkompeten-
zen in den unterschiedlichen Bereichen stellen nicht nur die Basis fur den Medieneinsatz
der Lehkrafte dar, sie sind auch genigenZielkompetenzen aséiten der Schilerinnen

und Schiler, die die Lehrkréfte im Rahmen des Unterrichts fordern sollten. Somit geht das
Modell deraKernkompetenzen von Lehrkréaften fur das Unterrichten in einer digitaksier
Weltddavon aus, dass Lehrkrafte zunactiisfenigen Kompetenzen selbst aufweisen

sollten, die sie spater im Unterricht auch ihren Schilerinnen und Schilern vermitteln
mdchten (DCB, 2017).

Eigene Medienkompetenzen sind fiur Lehrkréafte eine notwendiierdings nicht hinrei-
chende Voraussetzung fihren erfolgreichen Medieneinsatz im Unterricht. Hierzu bendti-
gen die Lehrkréfte zusatzlich medienbezogene Lehrkompetenzen fur das Unterrichten mit
und Uber digitale Medien. Diese setzen sich aus medierneerichen und mediendidakti-
schen Lehrkompetenzen zusammen. Wéhrend sich medienerzieherische Lehrkompetenzen
auf das Unterrichteriiberdigitale Medien undlie Digitalisierung sowie die daraus erwach-
serden Chancen und Risiken beziehen, beziehen sich medaidiche Lehrkompeten-

zen auf den lernférderlichen Einsatz von digitalen Medien im Unterricht. Im Modell der
oKernkompetenzen von Lehrkréften fiir das Unterrichten in einer digitalisiertendWelt
(DCB, 2017) wird zur Operationalisierung der Lehrkompetenzestizen einer Wissens-
komponente und zwei Handlungskomponenten unterschieden. Die Wissenskomponente
bezieht sich auf folgende Aspekte: medienbezogene informatische Kenntnisse, welche
Hardware und Software im Unterricht betreffen, medienbezogene padagoepsatholo-
gische Kenntnisse, die fiir die Gestaltung des Unterrichts mittels digitaler Medien relevant
sind, medienbezogene fachliche Kenntnisse, welche spezifisch fur das jeweilige Unter-
richtsfach relevant sindind medienbezogene fachdidaktische Kenntniske fir eine

effektive Interaktion von Fachwissen, Lehransatzen und Technologien notwendig sind
(Sailer et al., 2017; Seufert et al., 2021). Dartber hinaus werd@ndjenHandlungen

der Lehrkréfte in den Fokus geruckt, die auf Basis des Wissergeer&sllten. Medien
didaktisches Handeln umfasst unterschiedliche Phaserder Unterrichtsplanung tber

die Durchflihrung bis hin zur Unterrichtsevaluation und Anschlusskommunikation. Es
lassen sich folglich die vier Phasen Planung, Realisierung, Evalwadi Sharing unter-
richtsbezogener Handlungen ableiten. Planung bezieht sich auf die Vorbereitung und
(Weiter-) Entwicklung digital gestutzter Unterrichtsszenarien. Realisierung meint die
tatsachliche Durchfiihrung des Unterrichts mit oder Gber digikdéglien. Evaluation

umfasst die Auswertung des digital gestitzten Medieneinsatzedeubrundlageseiner
Effektivitat. Sharing bezieht sich auf das Zurlckgreafgtnterrichtsszenarien anderer,

auf die Dokumentation eigener Unterrichtsszenarien socaudas Teilen und den

Austausch Uber eigene und gefundene Unterrichtsszenarien anderer. In den unterschiedli-
chen Phasen kdnnen medienerzieherische Handlungen eine Rolle spielen, so etwa die
Planung und Realisierung von Unterrichtsszenarien zur FordeleniReflexionsfahigkeit

oder die Thematisierung von Strategien zum Umgang mit medienbezogenen Verhaltens-
problemen (DCB, 2017).
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Die Bedeutung medienbezogener Kompetenzen von Lehrkréften wurde in letzter Zeit in
mehreren Forschungsarbeiten thematisiert (&inen Uberblick siehe Seufert et al., 2021).
Auch in PISA 2018 wurden medienbezogene Kompetenzen von Lehrkréaften aufgegriffen.
Im Rahmen der Studie wurden Schulleiterinnen und Schulleiter in Deutsatdand

befragt, ob ihre jeweiligen Lehrkrafte Gbersaaichend technische und padagogische
Kompetenz zum Einsatz digitaler Medien im Unterricht verfigen. LauSdbkulleitungen
verfligen 57Prozentder Lehrkrafte Gber ausreichend medienbezogene Kompetenzen fir
den digitalen Medieneinsatz (OECD, 2020). Ime@safz dazu zeigt distudielCILS 2018,
dass 84Prozentder Schulleiterinnen und Schulleiter in Deutschland der Meinung sind,
dass mangelnde medienbezogene Kompetenzen der Lehrkréfte den digitalen Medien
einsatz erschweren oder sogar verhindern (Fraillon et al., 26283t man Lehrkrafte in
Deutschland selt, ob sie in der Lage sintoestimmte medienbezogen Aufgaben auszu-
fuhren, die medienbezogene Kompetenzen oder speziell medienbezogene Lehrkompeten-
zen erfordern, ergibt sich folgendes Bild:P&zentder Lehrkrafte sind in der Lage, eine
Internetrecherchezur Unterstitzung des Unterrichtens durchzufiihrenPttzentsind in

der Lage, einen Beitrag in einem Diskussionsforum zu postéPrd@ntsind in der Lage,
animierte Prasentationen zu erstellen; IP8ozentsind in der Lage, Unterricht vorzuberei-
ten, in dem Schilerinnen und Schiler digitale Medien nutzerPi@kentder Lehrkrafte
konnen Spreadshed®rogramme wie. B.Microsoft Excel nutzen; 4Brozentsind in der
Lage, Leistungen von Schilerinnen und Schulern mittels digitaler Medien zu bewerten;
24 Prozentder Lehrkrafte konnen mit anderen Uber kollaborative Toolsavie.Google-
Docs zusammenarbeiten; undBebzentkbnnen Lernplattformen wie. B.Moodle nutzen.
Auffallig ist hierbei, dass die Lehrkréafte bei den meisten Aspekten unter dem interaatio
len Duchschnitt aller beteiligte Lander liegendies betrifft vor allem Aspekte, die
medierdidaktische Lehrkompetenzen erfordern (Fraillon et al., 2020). Ob und inwiefern
sich die Befunde auch spezifisch in Bayern zeigen und wie medienbezogene &wapet
von bayerischen Lehrkraften ausgepragt sind, soll im Rahmen dieser §endieerunter-
sucht werden.

3.1.5 Fragestellungen und methodisches Vorgehen der Studie

Ziel der vorliegenden ersten Studie, deren Daten im Jahr 2019 v&@atenaPandemie
erhoben wrden, ist es, herauszufinden, welche Bedingungen fir einen erfolgreichen digi-
tal gesttitzten Unterricht an den Schulen in Bayern gegeben sind. Dafur werden zum einen
wichtige Voraussetzungenetwa auf technischer Seitefir einen qualitatsvollen Einsatz
digitaler Medien im Unterricht erfasst und zum anderen, wie haufig und wie diese tatsach-
lich im Unterricht eingesetzt werden.

Zudem soll eine weitere Perspektive erdffnet werden: Der Vergleich mit der im Jahr 2017
GSNI FFSy Gt AOKGSY {+2 NBANYyRIIS/NSE (FdyR A0S BoSBNRBAQIK S v
2017) ermoglicht namlich eine Beantwortung der Frage, was sich in den letzten beiden
Jahren im Hinblick auf die Voraussetzungen fir erfolgreiches Lernen mit digitalen Medien

an den Schulen in Bayern getaait.

{ O
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Im Vergleich zur Vorgangerstudie von 2017 wird die Perspektive der Untersuchung
aulerdem nochmals in zwei Punkten entscheidend erweitert. Erstens wird der Fokus der
untersuchten Schularten wesentlich erweitert: Standen damals allein weiterfiuhrende
Schulen, ndmlich Mittelschule, Realschule und Gymnasium, im Fokus, so wird nun auch
die Grundschule in die Studie mit einbezogen. Zweitens wird die Perspektive der Befragten
erweitert: War 2017 die Befragung auf die Lehrkréafte beschrankt, so wird der Fokus nun
um eine Einschéatzung derjenigen Personengruppe erweitert, auf die sich jeglicher
Unterricht mit digitalen Medien bezieht: die Schulerinnen und Schiiler als Adressaten

der Bildungsund Erziehungsarbeit an Schulen.

Vor dem Hintergrund dieser Ausfuihrungen ergeben sich fur die vorliegende Studie
folgende Forschungsfragen:

i Wie werdendie Voraussetzungen fir digitales Lernen an bayerischen Schulen von
Lehrkréaften beurteilt und inwiefern sind Voraussetzungen fir digitales Lerneaitauf
der Bildungsadministration gegeben?

i Wie schatzen die Lehrkrafte an bayerischen Schulen ihre eigdadienkompetenzen
und medienbezogenen Lehrkompetenzen ein?

I Wie haufig und auf welche Art und Weise setzen Lehrkréafte an bayerischen Schulen
digitale Medien in ihrem Unterricht ein?

I Welche Veranderungen im Hinblick auf Voraussetzungen und Merkmalerdeszes
digitaler Medien im Unterricht an bayerischen Schulen zeigen sich im Vergleich zu den
Ergebnissen aus dem Jahr 20177

Die vorliegende Gesamtstudie setzt sich aus insgesamt vier Teilstudien zusgraosen
drei Befragungsstudien (im Zeitraum von tdiNovember bis Ende Dezember 2019) und
einer Dokumentenanalyse:

I Telefonbefragung von Lehrkréften an Grundschulen in Bayern
i Telefonbefragung von Lehrkraften an weiterfiihrenden Schulen (Mittelschulen,
Realschulen, Gymnasien) in Bayern
i Telefonbefragungon Schilerinnen und Schilern an weiterfihrenden Schulen in
Bayern
i Dokumentenanalyse
T von Fortbildungsangeboten fur Lehrkrafte in Bayern,
i der aktuellen bayerischen Lehrplane fur Grundschule, Mittelschule, Realschule
und Gymnasium,
i der Modulhandbicher ér bayerischen Lehramtsausbildung an den bayerischen
Universitaten und
T der bayerischen Lehramtsprtfungsordnungen | und Il.

Die Telefobefragungen wurden von der GMS Dung GmbH durchgeftihrt. Eine Darstel-
lung des methodischen Vorgehens dieSéudien befindet sich im Anhang.
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3.2 Befragung von Lehrkraften der Grundschule

Ziel der ersten Teilstudie ist es, Voraussetzungen und Merkmale des Einsatzes digitaler
Medien an bayerischen Grundschulen aus Sicht von Lehrkraften zu erfassen. Gemaf dem
Rahmenmodll digitaler Bildung (s. Kap.13 wird dabei davon ausgegangen, dass es
hinsichtlich der Merkmale von Schule und Bildungsadministration zwei wichtige Kontext-
bedingungen daftir gibt, wie haufig und auf welche Weise digital gestitzter Unterricht an
bayerichen Grundschulen stattfindet: erstens Merkmale wie etwa Konzepte und Engage-
ment der Schulen im Hinblick auf den Einsatz digitaler Medien im Unterricht und zweitens
Merkmale der Ausstattung der Schule mit Medientechnik. Eine weitere mal3gebliche
Voraussetang qualitatsvollen digital gestitzten Unterrichts sind die medienbezogenen
Kompetenzen der Lehrkrafte an bayerischen Grundschulen selbst, wobei gemafd dem
Rahmenmodell digitaler Bildung eigene Medienkompetenzen und medienbezogene
Lehrkompetenzen voneinaer unterschieden werden. Es wird angenommen, dass
insbesonderdetztere, die medienbezogenen Lehrkompetenzen, in entscheidender Weise
beeinflussen, ob und wie effektiv der Einsatz digitaler Medien im schulischen Unterricht
den Wissensund Kompetenzerwd der Schilerinnen und Schiler durch bestimmte Arten
von Lernaktivitaten fordert.

Zur Erfassung der Voraussetzungen und Merkmale des Einsatzes digitaler Medien an
bayerischen Grundschulen wurde von Mitte November bis Ende Dezember 2019 eine
computergestiitzte telefonische Befragung (sog. C&dimputer Assisted Telephone
Interview) durchgefuhrt. Befragt wurden insgesamt 270 Grundschullehrkrafte in Bayern,
von denemd7 Prozentméannlichen und 5®rozentweiblichen Geschlechts sind. Das
Durchschnittsalter der Befragten liegt bei 48 Jahren=@8,0; SD = 10,3). Im Durchschnitt
unterrichten die befragten Grundschullehrkrafte insgesamt seit 18,4 Jahren (SD = 11,1)
und snd seit 14,3 Jahren (SD = 10,4) an ihrer jetzigen Schule téatig. Die Lehrkrafte geben im
Durchschnitt an, seit 13 Jahren (SD = 8,6) digitale Medien in ihrem Unterricht einzusetzen.
Eine detaillierte Ubersichitber dasmethodische Vorgehen sowigecdemogrdischen

Daten dieser Teilstudie befindet sich im Anhang.

3.2.1 Merkmale der Schulen urgter Bildungsadministration aus Sicht der
Lehrkrafte (Grundschule)

Eine wichtige Voraussetzung filie Quantitat wie Qualitat des Einsatzes digitaler Medien

im Unterricht stdlen gemafl dem Rahmenmodell digitaler Bildung (s. Ka)3Vierkmale

der Schule und der Bildungsadministration dar, also die Tatsache, inwiefern Schule und
Bildungsadministration den Einsatz digitaler Medien im schulischen Unterricht durch ent-
sprechendeMalRnahmen fordern. Ein solches Engagement manifestiert sich auf der Ebene
der Einzelschuleunter anderemdarin, dass diese Uber ein Medienkonzept verfigen und
dem Einsatz digitaler Medien einen Stellenwert in ihrer Aul3endarstellung einraumen.
Dartber hnaus spielt fur digitales Lehren und Lernen an Schulen naturgemalf die techni-
sche Ausstattung eine wichtige Rolle, wobei es nicht nur auf Quantitat und Aktualitat der
Ausstattung ankommt, sondern auch auf die Art der Ausstattung. Bestimmte Medientech-
nologien legen namlich haufig bereits eine bestimmte Art ihres Einsatzes im Unterricht
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nahe und umgekehrt lasst sich nicht mit jeder Medienausstattung jeder Typ von Lernaktivi-
tat im obigen Sinne gleich gut unterstiitzen. Damit diese medientechnische Ausstattung
dann auch tatséachlich zu qualitatsvollem digital gestitztem Unterricht fihrt, ist des Weite-
ren eine angemessene technische und didaktische Unterstiitzung fir die Lehrkrafte von
Bedeutung.

Abbildung 2
Medienkonzept aus Sicht der Lehrkréafte vorhanden bzw. s
(Grundschule)

.| Falls kein Medienkonzept vorhanden:
[ Medienkonzept vorhanden | Medienkonzept gewiinscht

4% 2%
I
Nein Weilk nicht / Ja Nein Weil nicht /
keine Angabe keine Angabe

Basis: Kein Medienkonzept vorhanden (geringe Fallzahl: n=12) |

Nimmt man zunachst die Ebene der Einzelschulen in den Blick und untersucht die Frage,
inwiefern bayerische Grundschulen Uber Strategien und Konzepte fur den Einsatz digitaler
Medien im Unterricht verfiigen, so geben Bdozentder bdragten Lehrkrafte an, dass an
ihrer Schule ein Medienkonzept vorhanden igtd alle Lehrkraftederen Schule kein
Medienkonzept hat, dass sie sich ein solches auch winschen. Zum richtigen Verstandnis
dieses Befundes ist allerdings die Tatsache einzeber| dass das Vorhandensein eines
derartigen Medienkonzepts im Rahmen adfedienkonzeptinitiativedseit Ende des
Schuljahres 2018/19 fir alle bayerischen Schulen verpflichtend ist (mebis, 2019).
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Abbildung 3
Verfugbarkeit digitaler Medien aus Sicht der Lehrkréafte (Grundschule)
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Beamer 86%

Dokumentenkameras 75%

Stationdre PCs 56%

Notebooks 37%

CD-Player 55%

DVD-/Blu-ray-Player, TV 49%

Smartboards / Whiteboards 22%

Digitale Foto-/Video-Kameras 18%

Tablet Computer 19%

Smartphones [R&A

Interaktive Tische [

VR-Brille

M Sind in jedem Klassenzimmer / mobil verfiigbar Sind nur zentral in bestimmten Raumen verfiighar

Hinsichtlich der Ausstattung der Grundschulen mit Medientechnik wurdehehrkrafte
nach der Verfugbarkeit verschiedener digitaler Medien fur den Einsatz im Unterricht

gefragt. Ausgeschlossen wurden hier also solche digitalen Medien, die der Administration,

Kommunikation oder Organisation an den Schulen dienen. Dabeisrehgdass die

bayerischen Grundschulen tber eine Grundausstattung an digitalen Medien verfiigen. Am
haufigsten vorhanden sind Beamer, Dokumentenkameras und stationére PCs. So geben

86 Prozentder befragten Lehrkréfte an, dass in jedem Klassenzimmer batm! gin
Beamer verfiigbar ist, 1Brozentgeben an, in bestimmten Raumen einen Beamer zur

Verfigung zu haben. Auch Dokumentenkameras sind an den bayerischen Grundschulen

stark vertreten: 73Prozentder befragten Lehrkrafte finden diese laut eigener Agsesa
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allen Klassenzimmern vor, Ptozentzumindest in bestimmten Rdumen an der Schule.
Stationare PCs stehen B8ozentder befragten Lehrkrafte an bayerischen Grundschulen
in jedem Klassenzimmer und B8ozentin bestimmten Raumen zur Verfugung.

Im \ergleich dazu finden sich andere medientechnische Gerate wiel&@r, Notebooks,
DVD/Blu-ray-Player, Tablebmputer, digitale Whiteboards sowie digitale Fotmd
Videokameragaut Angaben der befragten Lehrkrafte an den bayerischen Grundschulen
wenigerhaufig, aber immerhin noch in tber der Halfte der Grundschulen. Deutlich selte-
ner sind Smartphones {rozent in jedem Klassenzimmer; P4ozent in bestimmten
R&umen), interaktive Tische R8ozent in jedem Klassenzimmer; Fdozent in bestimm-

ten Raunen) und VRBrillen (8Prozent in bestimmten Raumen).

An dem Gesamtbild fallt auf, dass im medientechnischen Repertoire der Grundschulen in
Bayern solche Geréate dominieren, die eine Nutzung fur die Darbietung oder Prasentation
von Inhalten durch die Lekrafte nahelegenz. B.Beamer und Dokumentenkameras).
Demgegeniber sind digitale Medien, die sich im Besonderen fiur die individuelle oder
kooperative Arbeit an Inhalten mittels Medien eignerdie also vor allem aktive,
konstruktive und interaktive Laaktivitadten ermoglichen oder begunstigen B.Tablet-
computer)¢ seltener verflgbar.

FUr qualitatsvollen digital gestitzten Unterricht ist die medientechnische Ausstattung der
Schulen ein wichtiger Faktor. Ein anderer, kaum weniger wichtiger Fakthe igerflig-
barkeit und Zuverlassigkeit von Internetzugangen. Was dies angeht, so gePeozédt

der befragten Lehrkréafte an, dass an ihren Schulen in allen RAumen Internetzugénge zu
Unterrichtszwecken vorhanden sind, Ptozentder Lehrkréfte geben dageg an, dass ein
Internetzugang nur in einigen Raumen verfugbar ist.
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Abbildu,ng4 R ) o . . R . R
AAUONRAY3IASY LINAGI GSNI RAIGAUFET SN aSRASY
(Grundschule)

52%
44% 42%
30% o
15% 18%

Lehrer/  Schiler/ Lehrer/  Schiler/ Lehrer/  Schuler/ Lehrer/  Schuler/
-innen -innen -innen -innen -innen -innen -innen -innen
Notebooks Smartphones Tablet Computer D_|g|ta|e Foto-/

Videokameras

Befragt wurden die Lehrkrafte nicht nur dazu, welche medientechnideisstattung an

den Grundschulen selbst vorhanden ist, sondern alazy ob und welche privaten digita-
len Medien sie und/oder ihre Schilerinnen und Schiler zu Unterrichtszwecken mit in die
Schule bringenoBring Your Own Devidgga . , h5a0® Y2y {NBd 3IASTFNF AL sod
books, Smartphones, Tabteimputern und digitalen FotéVideokameras. Die Befragung
zeigt nun auf, dass die Lehrkréfte ihre privaten digitale Medien in die Schule mitbringen:
52 Prozentder befragten Lehrkréafte halmedas private Notebook zur Nutzung im Unter-
richt mit dabei, 44Prozentein Smartphone. Deutlich weniger vertreten sind hier Tablet-
computer (30Prozentder befragten Lehrkréafte) und digitale Fetdideokameras
(23Prozentder Lehrkrafte). Hervorzuheben @iso, dass haufig eigene Geréte mitge-
bracht werden und dass immerhin jede zweite befragte Lehrkraft angibt, ihr eigenes
Notebook fur den Unterricht dabeizuhaben.

Beachtet werden sollte hier der Zusammenhang zwischen mitgebrachten und an der
Schule verfgbaren digitalen Medien. So sind die vier hdufig mitgebrachten digitalen

Medien (Notebooks, Smartphones, Talstanhputer, digitale Fote/Videokameras) haufiger

nur zentral in bestimmten Raumen verfiigbar und nicht mobil bzw. in jedem Klassenzim-
mer griffberat. Das fuhrt eventuell dazu, dass sowohl Lehrkrafte als auch Schilerinnen

und Schiuler diese Gerate bevorzugt selbst mitbringen, damit sie die Gerate auch ortsunab-
hangig nutzen kdnnen.

Ein bedeutsamer Befund ist, dass nach Angaben der befragten Leanigétft nur sie
selbst, sondern auch die Schulerinnen und Schiiler der Grundschulen bereits eine Menge
digitaler Gerate mit in den Unterricht bringen. Das Smartphone ist dabei das am
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haufigsten mitgebrachte Gerat: So gebenRt@zentder befragten Lehrkradt an, dass ihre
Schilerinnen und Schiler Smartphones zu Unterrichtszwecken mitbringen, und immerhin
24 Prozentder Befragten geben an, dass die Schilerinnen und Schuler dabfmiter
dabeihaben, 1&rozentschliel3lich, dass die Schilerinnen und Schiigtate Fote/
Videokameras mitbringen. Seltener werden hier Notebooks genanr®{dzenj.

Abbildung 5
Bewertungen der Voraussetzungen an den Schulen aus Sicht der Lehrkrafte

(Grundschule)

Stimme zu: An meiner Schule... ‘

0% 25% 50% 75% 100% M (SD)*
... ist eine ausreichende Ausstattung o PPy 1
fur digitales Lernen vorhanden 37% :_:_31(3_(!,_2_)_‘:
... sind die Internetzugénge schnell genug fiir fmmmmmmmm \
alle sinnvollen Anwendungsmaglichkeiten 18% 13.2(1.4) !
im Unterricht S

...empfiehltdie Schulleitung den Einbau ,
digitaler Elemente in den Unterricht, 60% 27% 1 4,4(0,9)
wenn sinnvoller Einsatz maglich ist bommmmmen

... spielen digitale Medien im Unterricht fiir die o 1 a 7447 1
Aufendarstellung eine wichtige Rolle 33% L_317__(]‘_1_)_,'

... ist medienpadagogische Unterstitzung fmmmmmmmm \

zur Integration digitaler Medien 29% 13901,

in den Unterricht leicht zuganglich bommemee

... gibt es geniigend technische Unterstiitzung o o Van 4oy !
bei der Wartung der IT-Ausstattung 26% L?.Ei.(] ’.2_)_.'

u Stimme voll und ganz zu Stimme eher zu

* Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung

Hinsichtlich der Ausstattung der Grundschulen mit digitalesdin wurden die Lehrkrafte
nicht nur dazu befragt, welche digitalen Medien an ihrer Schule vorhanden sind, sondern
auchdazy wie sie die Ausstattung fur das digitale Lernen und Unterrichten an ihrer Schule
insgesamt einschatzen.

Mehr als 5Prozentzegen sich dabei insgesamt zufrieden mit der Medienausstattung

ihrer Schule. Nur 2Brozentstimmen jedoch der Aussage, dass eine ausreichende Ausstat-
tung vorhanden sei, voll und ganz zu. Gefragt, ob die verfigbaren Internetzugange schnell
genug fur alle sinvollen Anwendungsmaglichkeiten im Unterricht seien, zeigen sich die
Lehrkréafte eher unzufrieden: AArozentder Befragten stimmen dem voll und ganz oder

eher zug¢ 59 Prozentempfinden die Internetzugéange als nur teilweise oder (gar) nicht
schnell genug.
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Es zeigt sich also hier, dass die Lehrkrafte nur maRig mit der Medienausstattungheid ins
sondere der Schnelligkeit der Internetzugange zufrieden sind. Dies kdnnte als Hinweis
darauf verstanden werden, dasgsich winschen, bestimmte, anspruchsvolleehr
LernSzenarien mit digitalen Medien in ihren Unterricht zu integriee®zenarien, die auf
eine leistungsfahige {hfrastruktur angewiesen sind.

Bei der Frageach dem Engagement der Schulleitungen zeigt sich, dass diese den Einsatz
digitaler Medien zu grof3en Teilen unterstitzen:R6zentder befragten Lehrkrafte

geben an, dass die Schulleitung die Nutzung digitaler Medien im Unterricht empfiehilt.
Auch im Hiblick auf die AuRendarstellung ihrer jeweiligen Schule geben die Lehrkrafte
mehrheitlich (60Prozen) an, dass digitale Medien dabei eine wichtige Rolle spielen.

Hinsichtlich der Unterstiitzungsangebote vonseiten der Schulen bestatigéro@entder
Befragten, dass ihnen medienpadagogische Unterstitzung zur Integration digitaler Medien
in den Unterricht zur Verfigung steht. ®4o0zentgeben an, dass ihnen technische Unter-
stitzung bei der Wartung der-Ausstattung zur Verfiigung steht. Unterstitzung beai de
padagogischen Einsatzmdglichkeiten digitaler Medien und deren technischer Wartung
scheint also zumindest teilweise zuganglich zu sein. Bei der Befragung ergibt sich allerdings
auch, dass weiterer Verbesserungsbedarf zu bestehen scheint. So bewertealner

Drittel der befragten Lehrkrafte (3Brozen) die medienpadagogische Unterstitzung als
verbesserungswiurdig. Was die technische Unterstiitzung betrifft, gibt sogar fast die Halfte
(46 Prozenj an, dass die Unterstitzungsangebote einer Verbesserudgrie.

3.2.2 Qualifizierung der Lehrkrafte (Grundschule)

Ein weiterer entscheidender Faktor fir den qualitéatsvollen Einsatz digitaler Medien im Un-
terricht der Grundschulen ist die Qualifizierung der Grundschullehrkréafte tber alle Qualifi-
zierungsphasen hinweglso in Studium, Referendariat und Fortbildung. Als ein Indikator
fur die medienbezogene Qualifizierung der Lehrkrafte kann dabei der Einsatz digitaler
Medien in den Kursen der Qualifizierungsphasen und der Fortbildungen selbst gesehen
werden. Die Frageutet hier demnach, mithilfe welcher Art von Medieneinsatz die
Lehrkréfte selbst ausind fortgebildet wurden. Dabei wird angenommen, dass die
Dozierenden, Seminarlehrkrafte und Referenten in den unterschiedlichen Qualifizierungs-
phasen immer auch als Mlolder wirken, deren Modelle einen Einfluss auf den eigenen
Unterricht haben.
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Abbildung 6
Einsatz digitaler Medien wahrend A&srtbildung, der tber PowerPoint
Prasentationen hinausgel#tus Sicht der Lehrkréafte (Grundschule

0% 25% 50% 75% 100% M (SD)*

& 7% ' 1,7 (1,1) «

Wahrend Ausbildung Fom--e
an der Universitat / Hochschule o "~ 2.l

Wahrend Referendariat 10% E 20(1.2) i
Wahrend Fortsdungen [37010) |
| 1

m Sehr haufig Haufig

* Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr haufig) mit Standardabweichung

Konkret gefragt wurden die Lehrkrafte, wie haufig wahrend ihres Studiums, ihres Referen-
dariats und bei Fortbildungedigitale Medieneingesetzt wurden, die Gber PowerPaoint
Prasentationen oder Foliendownloads hisgingen. Zusammengefasst geben die befrag-
ten Lehrkréafte an, dass in den ersten zwei Qualifizierungsphasen an der Universitat/Hoch
schule und wéahrend des Referendariats ein Einsatz digitaler Medien, der Uber PowerPoint
Prasentationen oder Foliendownloadshiusging, nur selten stattfand. Nur P@ozentder
Lehrkrafte geben an, dass an der Universitat/Hochschule digitaler Medieneinsatz sehr
haufig oder haufig Uber PowerPoiRtrasentationen oder Foliendownloads hinausging. Der
Prozentsatz der Lehrkréafte, dangeben, dass der Einsatz digitaler Medien nie oder selten
Uber PowerPoinPrasentationen oder Foliendownloads hinausging, betragt zusammenge-
nommen sogar 7®rozent

In Bezug auf die zweite Qualifizierungsphase (Referendariat) geben die befragten
Lehrk@éfte zu 15Prozentan, dass digitale Medien sehr haufig oder haufig so eingesetzt
wurden, dass der Einsatz Uber PowerPétnéisentationen oder Foliendownloads hinaus-
ging. 70Prozentder befragten Lehrkrafte geben jedoch an, dass der Einsatz digitaler
Medien nie oder selten Gber einen Einsatz von PowerPBrdsentationen oder
Foliendownloads hinausging.

Es zeigt sich demnach, dass angehende Lehrkréfte in den ersten beiden Qualifizierungs-
phasen nur sehr selten selbst mit einem Einsatz digitaler MediBernahrung kommen,

der Gber PowerPoirPrasentationen oder Foliendownloads hinausgeht. Ein Umstand, der
diesen Befund etwas relativiert, liegt dabei allerdings im Alter der befragten Lehrkréfte. So
zeigt sich ein weniger anspruchsvoll erlebter Einsatz vgitaten Medien wahrend des
Studiums und des Referendariats bei den alteren Befragten stérker als bei den jlingeren
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Befragten! Es ist durchaus moglich, dass sich die Art und Haufigkeit des Einsatzes digitaler
Medien in Lehramtsstudium und Referendariatlen letzten Jahren gewandelt hat, dass

sich diese Veranderung in der vorliegenden Befragung aber aufgrund der im Durchschnitt
schon langer zurtickliegenden Qualifizierungszeiten der befragten Lehrkrafte noch nicht
niederschlagt.

Dieser Befund ist konsistemit den weiteren Befunden zum Medieneinsatz im Bereich

der Lehrerfortbildung. Dieser Bereich wird nach den ersten Qualifizierungsphasen, also ab
dem Berufseintritt, abgedeckt und hangt daher in der Befragung nicht mit dem Alter der
Lehrkrafte zusammerso ergibt sich hier auch ein anderes Bild: Fast zwei Drittel der
befragten Lehrkréafte (6Brozenj bestatigen, dass der Einsatz digitaler Medien wéahrend
Fortbildungen sehr haufig tber PowerPekiriésentationen und Foliendownloads hinaus-

ging. In Fortbildungen, das lasst sich durch die Befragungsergebnisse abbilden, scheint der
Einsatz digitaler Medien deutlich higger als in den ersten Qualifizierungsphasen, die die
Befragten durchlaufen haben, der Forderung aktiver, konstruktiver und interaktiver
Lernaktivitaten zu dienen.

Abbildung 7
Fortbildungen und Einsatz digitaler Medien im Unterricht aus Sicht der

Lehrkéfte (Grundschule)

.Fortbildungen haben geholfen, digitale Medien

Teilnahme an Fortbildungen zu digitalen Medien sinnvoll in den Unterricht zu integrieren*

| Anzahl Teilhahmen 1
i inden letzten drei
Jahren: @ 5,9

,,,,,,,,,,,,,,,,,, 0% 25% 50% 5% 100% M (SD)™

. - s T !

85% 17% | 37(09) !

[

43%
8% . .
4% m Stimme voll und ganz zu Stimme eher zu
Ja, auf Ja, auf Nein W.n./k A
eigene Wunsch der
Initiative  Schulleitung
* Mehrfachnennung bei ,Ja“ moglich; ** Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung

Durchschnittlich haben die befragten Lehrkrafte in den letzten drei Jahren sechs Fortbil-
dungen zu digitalen Medien besucht, was eine bemerkenswerte Anzahl ist. Am haufigsten
besuchten die Lehrkrafte diese auf eigene InitiativeR8&aent). Zu 43Frozentgeben die
Lehrkréfte an, dass sie Fortbildungen zu digitalen Medien auf Wunsch der Schulleitung
absolvieren. Mehrfachnennungen waren hier mdglich. Es ist dabei hervorzuheben, dass

1 Das Alter der Lehrkréafte korreliert signifikant negativ mit einem Einsatz digitaler Metdietiber PowerPoirPrasentationen
oder Foliendownloads hinausgeht, sowohl wahrend der Ausbildung der Lehrkrafte an der Universitat/HochschuBs(
p <,05)als auch wahrend des Referendariats {,351;p < ,01).
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ein hoher Prozentsatz der Lehrkra#ee erkennbare Kjeninitiative zeigt, sich zum Thema
oA IAGIES aSRASYyda FT2NIil doAf RSyo

Dass so viele Lehrkrafte in Eigeninitiative Fortbildungen besyehast allerdings auch

auf einen hohen Bedarf an Lehrerfortbildung hin. Mdglicherweise wurde dieser Bedarf in
den erstenQualifizierungsphasen noch nicht ausreichend abgedeckt. Auch kann die hohe
Eigeninitiative darauf hindeuten, dass der digitale Wandel auch die Grundschulen mittler-
weile voll erfasst hat. So stimmt Uber die Hélfte der LehrkréaftePi@2en) der

Aussageu, dass die besuchten Fortbildungen ihnen geholfen haben, digitale Medien
sinnvoll in den Unterricht zu integrieren. Deutlich wird hier jedenfalls, dass Fortbildungen
zum Einsatz digitaler Medien gefragt sind und laut Einschatzung einer Mehrheit der
Befragten eine positive Wirkung auf deren eigenen Unterricht haben.

Abbildung 8
VeranstaltefFormate der Fortbildungen zu digitalen Medien aus Sicht der

Lehrkrafte (Grundschule)

[ Veranstalter der Fortbildungen | | Format der Fortbildungen |

0% 25% 50% 75%  100% 0% 25% 50% 75%  100%

Regionale und lokale 84%

Lehrerfortbildung & Prasenzveranstaltungen

Schuinteme Fortbidungen |
Online-Selbstiernkurse 61%
(ohne Begleitveranstaltung) y

Zentral (z.B. ALP Dilingen)

Blended-Leamning-Kurs

WeiR nicht / Keine Angabe | 5%

Andere 11%

Weil nicht / Keine Angabe | 5%

Basis: Bereits an Fortbildungen teilgenommen; Mehrfachnennungen méglich

Fragt man nun noch genauer nach Veranstalter und Format der Fortbilduragergibt

sich folgendes Bild, wobei Mehrfachnennungen mdoglich waren: Am haufigsten
(84Prozenj geben die Lehrkrafte an, regionale und lokale Fortbildungen besucht zu
haben, gefolgt von schulinternen Fortbildungen Piézen) und Fortbildungen von

zentralen Anbietern (66°rozent z. BALP Dillingen). Andere Veranstalter nennen nur
11Prozentder Lehrkréafte. Der hohe Anteil regionaler und lokaler Lehrerfortbildungen lasst
sich sicherlich zum Teil durch Fortbildungsinitiativen erklaren, die im Zudgctaffung

einer neuartigen Beratungsinfrastruktur fir digitale Bildung in Bayern durch die dort etab-
lierten Referentennetzwerke gebildet wurden. Wichtig zu bertcksichtigen ist ebenso, dass
zentral eine flachenwirksame Onlif®@rtbildungsoffensive der Akadee fur Lehrerfortbil-
dung und Personalfihrung Dillingen (ALP Dillingen) stattfand, die praktisch alle Lehrkrafte
erreicht haben sollte.
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Bei der Frage nach deRormat der jeweiligen Fortbildungen zeigt sich, dasP@&ent
der Lehrkréafte an Fortbildungen in Prasenz teilgenommen haben. Fast zwei Drittel
(61Prozenj geben an, Onlin&elbstlernkurse besucht zu hahemd 43Prozentnennen
BlendedLearningKurse also Veranstaltungen mit Prasennd Onlin@nteilen.

3.2.3 Medienbezogene Kompetenzen von Lehrkraften (Grundschule)

Eine weitere Voraussetzung fur einen qualitatsvollen Einsatz digitaler Medien in der

Grundschule sind die medienbezogenen Kompetenzen der Léferk@mal dem

wlkE KYSYY2RStf aYSNY12YLSGSYT Sy @2y [ SKNJ NNTFG S,
AASNISY 2Sfda 65/ .3 wnmt0 1lFYyyYy RAS DSal YUKSA
[ SKNINNFGS Ay aSA3SyS aSRASy12YLISGESy&Sya dzyR
unterteilt werden. Bei den medienbezogenen Lehrkompetenzen lasst sich wiederum die

Ebene des medienbezogenen Wissens von der Ebene des mediendidaktischen und
medienerzieherischen Handelns unterscheiden.

Abbildung 9
Eigene Medienkompetenzen der Uefdfte (Grundschule)

0% 25% 50% 75% 100% M (SD)*

...um mich zu informieren 79% 19%

...um mit anderen zu kommunizieren 28% :1 46 (0,6) E

...um mit anderen in Projekten ,—————————:
zusammenzuarbeiten B 7% 1 37(11)

...um selbst Medieninhalte zu produzieren 39% :1 4.0(1,0) E

...fur mein eigenes Lernen 35% :. 4.4(08) E

= Sehr haufig Haufig

* Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr haufig) mit Standardabweichung

Zur Erfassung der eigenen Medienkompetenzen der Lehrkrafte wurde nattadégkeit

der Nutzung digitaler Medien fur private und berufliche Zwecke gefragt. Dabei zeigt sich,
dass die Nutzung digitaler Medien im privaten und beruflichen Alltag der Grundschullehr-
krafte langst fest verankeist ¢ so geben 9%rozentder befragten Grundschullekrafte

an, digitale Medien (sehr) haufig zu verwenden. Insbesondere setzen sie digitale Medien
ein, um sich zu informieren (%&ozenj und mit anderen zu kommunizieren (B8ozenj.

84 Prozentder befragten Lehrkréafte nutzen digitale Medien fir ihr eigehernen, etwas
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weniger verwenden digitale Medien laut eigener Aussage, um selbst Medieninhalte zu pro-
duzieren (73®rozenj, und noch etwas weniger, um mit anderen in Projekten zusammen-
zuarbeiten (63rozenj.

Abbildung 10
Medienbezogenes Wissen der Lekfte (Grundschule)

50% 75% 100% M (SD)*

Beschaftige mich haufig mit Technik

Oy
(medienbezogene informatische Kenntnisse) 40%

Ich kenne mich mit Technologien aus, die
man speziell in meinem Fach anwendet 42% 1 43(0,7)
(medienbezogene fachliche Kenntnisse) EIISSSESEENN__—————SS lmmmmemes

Ich weilt, wie ich Technologien finde, mit denen
die Unterrichtsgestaltung verbessert wird
(medienbezogene padagogisch-
psychologische Kenntnisse)

38% 42 (0,8)

Ich weiR, wie ich beim Unterrichten
Fachinhalte, Lehransatze und Techno- 399, 1 43(07)
logien miteinander kombinieren kann I
(medienbezogene fachdidaktische Kenntnisse)

I 2
I |
I I 2

m Trifft voll und ganz zu Trifft eher zu

* Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung

Eigene Medienkompetenzen stellen eine wichtige Voraussetzung dar, um digitale Medien
sinnvoll in den Unterricht zu integrierebie Qualitéat des Einsatzes digitaler Medien im
Unterricht und damit ihre Wirksamkeit fur das Lernen &ehulerinnen und Schilsteht
jedochvor allem in einem direkten Zusammenhang mit den medienbezogenen
Lehrkompetenzen der Lehrkrafte, also unter anderem ihrem medienbezogenen Wissen.
Ihr medienbezogenes Wissen schétzen die meisten Lehrkréafte in dan dier vorliegen-

den Befragung betrachteten Wissensarten als hoch ein. IThre medienbezogenen informati-
schen Kenntnisse schatzen zwei Drittel der befragten Lehrkréfte als (sehr) hoch ein. Ihre
medienbezogenen fachlichen Kenntnisse, also die fir das Fadivenss selbst unent-
behrlichen Wissensinhalte, schatzenBbzentder Lehrkrafte als (sehr) hoch ein.
Hinsichtlich der medienbezogenen padagogipskichologischen Kenntnisse, die eine von
spezifischen Fachinhalten unabhangige lernfoérderliche Unterricktatjieng mit digitalen
Medienbetreffen, geben 7Prozentan, hier (sehr) hohe Kenntnisse vorweisen zu kénnen.
Die medienbezogenen fachdidaktischen Kenntnisse schlief3lich, die relevant sind, um
digitale Medien effektiv fir LeHcern&enarien im jeweilige Unterrichtsfach einsetzen zu
kénnen, sehen 8Brozentder befragten Lehrkrafte bei sich gegeben. Insgesamt zeigt sich
hier also ein positives Bild: Die Lehrkrafte an Grundschulen in Bayern fuhlen sich hinsicht-
lich ihres medienbezogenen Wissens sichegasiellt.
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Abbildung 11
Mediendidaktisches und medienerzieherisches Handeln der Lehrkrafte

(Grundschule)

0% 25% 50% 75% 100% M (SD)*
Planung !

Suche digitale Medien passend zu meinen
Unterrichtszielen aus 61% 36% [P A

o~
[=)
_
o
o

Plane Einsatz digitaler Medien auf Grundlage i

1
wissenschaftlicher Befunde &4 14% :_?’_8_(_1_'9)__:
Plane in meinen Unterricht die kritische Reflexion von F'd:é'a'e":
digitalen Medien mit ein 36% 4308 |
Realisierung
Gebe bedarfsgerechte Hilfestellungen v '4'5'6 Z/' o
beim Lernen mit digitalen Medien 42% o _(_ M _)_ !

Erkenne Hilfebedarf beim Lernen mit digitalen Medien . \
aufgrund meiner Kenntnisse zu wissenschaftlichen EEEYYA 20% 3,1 (1,1)
Theorien oder Befunden 'e—u o . =========

Lése medientechnische Probleme selbst,
die sich beim Einsatz ergeben 23% 35% '

w
2]
—_
=
N

Gestalte meinen Unterricht unter Bertcksichtigung der ~——_________ ,
medialen Er_fahrun_gen meiner Schulerinnen und Schaler 204 38% 1 43(07) !
sowie medienethischer und —rechtlicher Aspekte

I

Evaluation

Sammle systematisch Informationen zu mediengestitzten ... —--—-——-- '
Lernprozessen im Unterricht, werte diese aus und ziehe REkLA 19% LRS!
Schlussfolgerungen fiir weiteren Einsatz

w
a
—_
—
-

Sharing

Greife auf mediengestitzte Unterrichtsbausteine zu, die

1

1

andere entwickelt haben, und passe diese an 25% :_?’_4_(_1_'1_)__'
Dokumentiere meine durchgefilhrten mediengestiitzten o ’ :“2_5_(1_:15_'
Unterrichtsszenarien nach bestimmtem Schema 14% [ S

29% 137(12) !

Gebe Unterlagen, Dateien, Zugange zu meinen digitalen
Lernmedien an andere Lehrkrafte weiter 32%

m Sehr haufig Héaufig

* Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr haufig) mit Standardabweichung

Das medienbezogene Wissen ist eine, wenn auch nicht die ewwgtige Grundlage fur

das konkrete mediendidaktische und medienerzieherische Eland Unterricht. Der

Einsatz digitaler Medien kann in vier Phasen unterrichtsbezogener Handlungen unterteilt
werden, die Lehrkréfte immer wieder durchlaufen: die Planung vor dem Unterricht, die
Realisierung der Planung im Unterricht, die Evaluationetigsnen Unterrichts und die
Weiterentwicklung des eigenen Unterrichts in der kollaborativen Anschlusskommunikation
mit anderen (Sharing) (DCB, 2017). Wie bei den obigen Kompetenzebenen auch wurde in
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der Befragung untersucht, was die Lehrkrafte in und @wn dnterricht herum konkret
tun, um dartber Rickschlisse auf inre Kompetenzen zu ziehen. Befragt wurden die
Lehrkrafte hier deshalb nach der Haufigkeit des Auftretens bestimmter Handlungen,
die sowohl mediendidaktische als auch medienerzieherische K@npet beinhalten und
erfordern.

Hinsichtlich der Planungsphase geben fast alle befragten Lehrkrafer¢@@ny an, dass

sie digitale Medien passend zu ihren Unterrichtszielen aussuchdprag@entgeben

zudem an, die kritische Reflexion von digitaleadi#n in ihren Unterricht einzuplanen

und damit also einen wichtigen Teilaspekt der Medienkompetenzen ihrer Schilerinnen
und Schiler gezielt zu férdern. Deutlich weniger Lehrkrafte dagegen planen ihren Einsatz
digitaler Medien autler Grundlage wissenschaftlicher Befunde. So geben nir@gent

der befragten Lehrkréafte an, dass sie (sehr) haufig wissenschaftliche Befunde als Grund-
lage fur inren Unterricht hinzuziehen. Uber ein Drittel der LehrkrafteP(@&en) plant

den Unterricht lait eigenen Angaben nur selten bzw. nie auf Basis wissenschaftlicher
Befunde (selten: 28rozent nie: 10Prozen.

Befragt nach ihren medienbezogenen Kompetenzen, die im Unterricht vonndten sind
(Realisierung), geben & ozentder befragten Lehrkrafte an, den Schulerinnen und
Schilern bedarfsgerechte Hilfestellungen beim Lernen mit digitalen Medien zu geben.
Jedochwiederholt sich auch in dieser Phase der Befund, dass dies nach Angaben der
Lehrkréafte nur selten auder Grundlage wissenschaftlicher Befunde geschieht. So bestati-
gen nur 3Prozentder Lehrkrafte, den Hilfebedarf der Schilerinnen und Schuler beim
Lerren mit digitalen Medien aufgrund ihrer Kenntnisse wissenschaftlitheorien und
Befunde zu erkennen. Fast ein Drittel der LehrkrafteRB%enj gibt demgegentiber an,
Hilfebedarf selten oder nie auf wissenschaftlicher Grundlage (selteRr@&nt nie:

4 Prozenj zu ermitteln. Ergeben sich beim Einsatz digitaler Medien wahrend des Unter-
richts medientechnische Probleme, so kénnerPs8zentder Lehrkréfte diese nach
eigenen Angaben selbst I6sen. Hier besteht eventuell noch Verbesserungsbedarf. Ein
Grol3eil der befragten Lehrkréfte (8Brozenj gibt an, (sehr) héaufig die medialen
Erfahrungen der Schilerinnen und Schiler sowie medientechnische und rechtliche
Aspekte in die Unterrichtsgestaltung mit einzubeziehen.

In Bezug auf die Evaluationsphase ndem Unterricht gibt nur knapp ein Drittel der
Lehrkréafte (32Prozenj an, systematisch Informationen zu mediengestiutzten Lernprozes-
sen im Unterricht zu sammeln, auszuwerten und fur Schlussfolgerungen fur den weiteren
Einsatz heranzuziehen.

Auch fur dieSharingPhase und damit den Bereich der kollaborativen Unterrichtsentwick-
lung gibt weniger als die Hélfte der befragten LehrkrafteRd&en) an, auf medien

gestlitzte Unterrichtsbausteine zuzugreifen, die andere entwickelt haben, und diese fir
den eigemn Unterricht anzupassen. Ein noch kleinerer Anteil der Lehrkraften@znj

gibt an, die eigenen mediengestiitzten Unterrichtsszenarien systematisch und strukturiert
zu dokumentieren. Mehr als die Halfte der befragten LehrkrafteRi@zen) gibt hingegn

laut eigener Aussage Unterlagen, Dateien und Zugange zu den eigenen digitalen Lernme-
dien an andere Lehrkrafte weiter.
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Zusammenfassend lasst sich hinsichtlich der Angaben der Lehrkrafte zu ihren medienbezo-
genen Lehrkompetenzen hervorheben, dass sie nmestigeherische Aspekte haufig in ih-

ren Unterricht einplanen. So findet im Unterricht eine Reflexion digitaler Medien statt, im
Unterricht werden zudem die medialen Erfahrungen der Schilerinnen und Schiler
bertcksichtigt und auch medienrechtliche sowie neegthische Fragen spielen im

Handeln der Lehrkréfte eine Rolle. Im Gesamten zeigt sich allerdings auch, dass in
bestimmten Bereichen noch Handlungsbedarf hinsichtlich der mediendidaktischen Kompe-
tenzen von Grundschullehrkréften besteht. InsbesondereHtasdeln auf der Basis
wissenschaftlicher Evidenz ist noch relativ schwach ausgepragt. So findet die Planung des
Einsatzes digitaler Medien bisher nur selten auf der Grundlage wissenschatftlicher Befunde
statt. Auch der Hilfebedarf von Schiilerinnen undi8ein wird nur von wenigen Lehrkraf-

ten aufgrund der Kenntnis wissenschaftlicher Theorien oder Befunde ermittelt.

Bezogen auf die vier Phasen unterrichtsbezogener Handlungen von bayerischen Grund-
schullehrkréaften lasst sich zusammenfassen, dass der grételithgsbedarf noch im

| Ayof AO1l I dzF RAS tKIFIASy a9@lfdzad G§A2ya dzyR
Befund, bisher noch relativ wenig systematisch gehandelt. So findet die Weitergabe
eigener Lehrund Lernmaterialien zwar grof3tenteils berestsitt, eine strukturierte Doku-
mentation der eigenen LeHrernSenarien in einem mediengestitzten Unterricht findet
jedoch noch relativ wenig statt. Nach der eigenen Einschéatzung der befragten Lehrkréfte
sehen diese ihre am weitesten ausgepragten Handikompetenzen in den Phasen der

at £ Fydzy3a dzyR awSkfAaASNHzy3IazZ 620SA yI OK
Theorien und Forschungsbefunde keine entscheidenden Grundlagen fir Planung und
unterrichtliches Handeln darstellen.

3.2.4 Medieneinsatz vondhrkraften (Grundschule)

Neben den oben beschriebenen Voraussetzungen fur den Einsatz digitaler Medien im
Unterrichtan bayerisch@ Grundschulen wurden die Lehrkrafte in dieser Teilstudie auch zu
ihrem tatséchlichen Einsatz digitaler Medien im Unterriobfragt. Dabei wurde zwischen
Quantitat und Qualitat des Medieneinsatzes unterschieden, wobei die Quantitat den

Anteil an Unterrichtszeit meint, den digitale Medien einnehmen, also welche digitalen
Medien die Grundschullehrkrafte einsetzen und Wwéifig sie das tun. Die Befragung zur
Qualitat des Einsatzes digitaler Medien im Grundschulunterricht dagegen fokussiert auf die
Funktion, die digitale Medien dabei im Unterricht einnehmen, das heil3t, welche Art von
Lernaktivitat bei den Schulerinnen undh@lern durch den Einsatz digitaler Medien gefor-
dert wird. Wie oben dargestellt (s. Kapl3) werden dabei vier Arten von Lernaktivitaten
differenziert. Demnach kénnen digitale Medien zur Férderung passiver Lernaktivitaten, zur
Forderung aktiver Lernakitaten, zur Forderung konstruktiver Lernaktivitdten und
schlie3lich zur Férderung interaktiver Lernaktivitdten eingesetzt werden. Befragt wurden
die Lehrkrafte auch dazu, wie sich ihr EinsezditionellerdMedieng also beispielsweise
Tafel, Ubungsbléer oder-biicher, Overheadprojektor zu den vier genannten Arten der
Lernaktivitaten verhalt. Dadurch wird es mdglich, einen Vergleich zwischen dem Einsatz
digitaler Medien und traditioneller Unterrichtsmedien im Hinblick auf die dadurch

a{ KI

I dza ¢
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bewirkte Initiieeung und Anleitung unterschiedlicher Lernaktivitaten bei Schilerinnen und
Schilern zu ziehen.

Abbildung 12
Quantitat des Medieneinsatzes aus Sicht der Lehrkrafte (Grundschule)

Anteile des Unterrichts
mit und ohne digitale Medien*:

Unterricht
MIT
digitalen

Medien
51%

Unterricht
OHNE
digitale Medien

* Anzahl der Lehrkrafte, die auf diese Frage geantwortet haben: n = 228

Befragt nach dem Anteil des Einsatzes digitaler Medien in ihrem Untemgiebén
Lehrkrafte bayerischer Grundschulen im Mittel an, dass sie Prd®entihres Unterrichts
digitale Medien einsetzen, in FArozentnicht. In fast der Halfte der Unterrichtszeit an
Grundschulen spielen demnach laut eigener Aussage der LehrkrditieliMedien in der
einen oder anderen Form bereits heute eine Rolle.
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Abbildung 13
Quantitat des Medieneinsatzes nach verfiigbarem Medium aus Sicht der
Lehrkrafte (Grundschule)

Gerat vorhanden / mitgebracht Davon: Einsatz im Unterricht
0 25 50 75 100
Dokumentenkameras E:___E?_(E_‘i/_o_____‘i = 64% 17%
Stationére PCs | 04% | e 35% 19%
Notebooks P 93% | ey [T 26%
CD-Player | 84% | wemmey IR 23%
DVD-/Blu-ray-Player, TV [ 76% | e [ 18%
Tablet Computer ARy 6% 28%

Digitale Foto-/Video-Kameras : 74% : —_ |1% 18%

Smartboards / Whiteboards | 70% | b 34% 27%
Smartphones | 68% | ey 2% 24%

Interaktive Tische :___1_%";;__: = 37% 24%
VR-Brille 8% | e— —

m Wenn Gerat vorhanden: Taglich genutzt

Wenn Gerat vorhanden: Mindestens einmal die Woche, aber nicht taglich genutzt

Um welche digitalen Medien handelt es sich dabei? Um diese Frage zo, kidrelen

die Lehrkréafte danach befragt, welche spezifischen digitalen Medien sie wie oft in einer
Woche einsetzen. Die Befragung bezog sich hier sowohl auf die Medien, die den Lehrkréaf-
ten in der Schule zur Verfiigung stehen, als auch auf die Medientidat yon den

Lehrkraften sowie den Schilerinnen und Schilern mitgebracht werden.

Es zeigt sich, dass die meisten der vorhandenen digitalen Medien einmal oder mehrmals
pro Woche eingesetzt werden. Am haufigsten werden dabei diejenigen digitalen Medien
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genannt, die sich vor allem fur die Darbietung und Préasentation von fachlichen imhalte
durch die Lehrkraft eignen (Beamer und Dokumentenkameras). So gelitgno8ahtder
befragten Grundschullehrkrafte, denen Beamer zur Verfigung stehen, an, diese taglich
einzusetzen, und von den Lehrkraften, welche Dokumentenkameras vorfinden, geben

64 Prazentan, diese auch taglich in ihrem Unterricht zu nutzen. Jeweils mehr als die Halfte
der Befragten gibt zudem an, digitale Whiteboards P8dzenj}, interaktive Tische

(61 Prazent) sowiestationdre PCs (5Rrozenj taglich oder mindestens einmal in der

Woche im Unterricht zu verwenden, sofern diese digitalen Medien zur Verfiigung stehen.

Auffallend ist hierbei, dass andere digitale Medien, die ebenfalls einem Grol3teil der
Lehrkrafte zur Verfigung stehen, deutlich seltener eingesetzt werden. Hierlenzéh
beispielsweise Notebooks, die laut eigenen AngabeRr@2entder Lehrkrafte zur

Verfluigung stehen, jedoch nuon 48 Prozentauch tatsachlich mindestens einmal pro

Woche eingesetzt werden. Ein besonderer Fall mag indes das Smartphone $&ioz&8

der befragen Lehrkréafte geben an, dass diese Medientechnik vorhanden ist, Ruo2nt
setzensiejedoch tatsachlich mindestens einmal pro Woche im Unterricht ein. Dies konnte
darauf hinweisen, dass die befragten Lehrkrafte entwederdidaktischen Nutzen des
Einsatzes von Smartphones im Unterricht eher kritisch sehen oder es von vornherein nicht
primér als Medium zum Lehren und Lernen wahrnehmen und nutzen.

Abbildung 14
Unterstlitzung von Lernaktivitaten mit digitalen Medien im Untetiacis
Sicht der Lehrkréafte (Grundschule)

0% 25% 50% 75% 100% M (SD)*

Qualitatsstufe 4

(Forderung interaktiver Lernaktivitaten) i1 E. _2_‘? _(1__1 2 N
(Forderung konstruktiver(E:?r:i;?(tt?;g:zn:; 2% ::_-2_-?-_; 1-_5 2- _-E
(Forderung aktiver?:?rlmi;itt?\;gzgnz) = E-_-:‘{?-_(- j-_é _)- _-i
(Forderung passiver?:?r:i;ilt?\z:gz;) 5% ::._3._?-.2 1_-5-) 2_ __'

m Sehr haufig Haufig

* Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr h&ufig) mit Standardabweichung

Die Quantitat des Medieneinsatzes alleine sagt allerdings noch nichts dartber aus, ob
hierdurch auch fur das Lehren und Lernen an den Grundschulen ein Gewinn entsteht, die
Schilerinnen und Schuler dadurch allsathrem Wissensund Kompetenzerwerb effektiv
gefordert werden. Zu dieser qualitativen Seite des Einsatzes digitaler Medien im
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Grundschulunterricht wurden die Lehrkraflanachbefragt, in welcher Funktion sie digi-
tale Medien in ihrem Unterricht einsetne; das heil3t, welche Arten von Lernaktivitaten
sie dabei durch den Einsatz digitaler Medien bei den Schiilerinnen und Schulern férdern.

Hierbei zeigt sich, dass der Einsatz digitaler Medien im Unterricht am haufigsten in einer
Art und Weise geschieht,@passive Lernaktivitaten bei den Schilerinnen und Schilern
fordert (M = 3,9; SD = 1,0). Seltener ist ein Einsatz digitaler Medien zur Forderung aktiver
Lernaktivitdten (M = 3,2; SD = 1,2). Noch seltener wird von den befragten Lehrkraften ein
Einsatz digdler Medien bestatigt, der konstruktive (M = 2,9; SD = 1,2) oder interaktive
(M=2,9; SD = 1,1) Lernaktivitaten bei den Schilerinnen und Schilern fordert. So geben
40 Prozentder befragten Lehrkrafte an, digitale Medien selten oder nie so einzusetzen,
dass interaktive Lernaktivitdten geférdert werden, und Bibzentgeben an, digitale

Medien selten oder nie zur Férderung konstruktiver Lernaktivitaten einzusetzen.

Zusammenfassend ergibt sich also der Befund, dass nach Angaben der Lehrkrafte durchaus
allevier Arten von Lernaktivitdten ihre Berechtigung finden. Vorwiegend werden digitale
Medien im Unterricht der Grundschulen in Bayern zur Férderung passiver und aktiver
Lernaktivitdten eingesetzt, weniger haufig zur Forderung anspruchsvollerer Lerna&tivitat

im konstruktiven und interaktiven Bereich.

Abbildung 15
Unterstiitzung von Lernaktivitaten mit digitalen und traditionellen Medien
aus Sicht der Lehrkréafte (Grundschule)

0% 25% 50% 75% 100% M (SD)*

Qualitatsstufe 4 [N 16% 129(1,1) !
(Férderung interaktiver Lernaktivitaten) 3o, 179 i |
Qualitatsstufe 3 [l 13% 129(12) |
(Férderung konstruktiver Lernaktivitaten) 339% 1 3.7(1.0) :
Qualitatsstufe 2 25% 132(12)
(Forderung aktiver Lernaktivitaten) 34% | H
Qualitatsstufe 1 36% 1 39(1,0)
(Férderung passiver Lernaktivitaten) 44% i :
m Digitale Medien: Sehr haufig Digitale Medien: Haufig
Traditionelle Medien: Sehr haufig Traditionelle Medien: Haufig

* Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr haufig) mit Standardabweichung

Die vorliegende Teilstudie untersucht nicht nur den Einsatz digitaler Medibayaani-

schen Grundschulen, sondern auch den Anteil des Unterrichts, der durch den Einsatz tradi-
tioneller Medien gekennzeichnet ist.(B.Tafel, Ubungsblatter odebiicher, Overhead-
projektor). Auch hierbei wurde erhoben, in welcher Funktion diese Medigdnterricht
eingesetzt werden. Es kann dadurch ein Vergleich zwischen qualitativen Merkmalen des
Einsatzes digitaler Medien und traditioneller Medien angestellt werden.
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Sieht man sich dies genauer an, so findet man zunachst ein &hnliches Bild: Nach Angaben
der Lehrkréafte zum Einsatz traditioneller Medien zeigt sich, dass diese durchschnittlich am
haufigsten zur Forderung passiver Lernaktivitaten (M = 4,1; SD = 0,8) und zur Férderung
aktiver Lernaktivitaten (M = 3,8; SD = 1,0) herangezogen werden. Etwarsesaknnen

die befragten Lehrkrafte dagegen den Einsatz traditioneller Medien zur Férderung
konstruktiver Lernaktivitaten (M = 3,7; SD = 1,0). Mit Abstand am wenigsten werden die
traditionellen Medien nach Einschatzung der befragten Lehrkrafte zur Angeigterakti-

ver Lernaktivitaten eingesetzt (M = 2,6; SD = 1,0).

Im Vergleich zu den Befunden zum Einsatz digitaler Medien féllt auf, dass es in beiden
Fallen eine klare Tendenz zur Forderung passiver und aktiver Lernaktivitaterugibt

damit zu einem Unterricht, in dem die Schilerinnen und Schiler selbst vorrangig rezeptiv
lernen, sich also mit vorgegebenen Inhalten auseinandersetzen, und wenigaeeig
Lésungen zu Problemen suchen, eigene Ideen und Inhalte entwickeln und damit Uber den
vorgegebenen Lernstoff hinausgehen. Aufféllig ist dabei jedoch, dass traditionelle Medien
im Vergleich zu digitalen Medien von den befragten Lehrkraften haufiger niclzumur
passiven und aktiven Lernen, sondern auch zum konstruktiven Lernen eingesetzt werden.
So findet nach Angaben der Lehrkréfte ein Einsatz traditioneller Medien zur Forderung
konstruktiver Lernaktivitaten (M = 3,7; SD = In@)Durchschnitdeutlich hauiger statt,

als dies beim Einsatz digitaler Medien der Fall ist (M = 2,9; SD = 1,2).

Der Einsatz digitaler Medien hingegen scheint eine Férderung interaktiver Lernaktivitaten
etwas mehr zu begunstigen (M = 2,9; SD = 1,1Jaj|snigetraditioneller Medien
(M=2,6; SD =1,0).

3.3 Befragung von Lehrkraften weiterfihrender Schulen

In Analogie zur ersten Teilstudie istdesZiel dieser zweiten Teilstudie, Voraussetzungen
und Merkmale des Einsatzes digitaler Medien an weiterfihrenden Schulen in Bayern,
namertlich an Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien, aus Sicht der Lehrkrafte zu
erheben Gemal dem Rahmenmodell digitaler Bildung (s. Kapward auch fir diese
Schuérten wiederum davon ausgegangen, dass erstens Merkmale der Schulen und der
Bildungsadhinistration wie Konzepte und Engagement der Schulen im Bereich digitaler
Medienund zweitens die Ausstattung der Schulen mit digitalen Medien wichtige Einfluss-
faktoren dafiir sind, ob und wie digitale Medien im Unterricht eingesetzt werden. Auch fir
die waterfuhrenden Schulen in Bayern ist dartiber hinaus ein entscheidender Einfluss
faktor fUr qualitatsvollen digital gestiitzten Unterricht, Giber welche medienbezogenen
Kompetenzen die dort unterrichtenden Lehrkrafte verfigen. Schliel3lich richtet sich auch in
dieser Teilstudie der Blick am Ende wieder auf Merkmale eines digital gestitzten Unter-
richts selbst: Wie haufig digitale Medien an weiterfiihrenden Schulen in Bayern eingesetzt
werden und welche Arten von Lerngelegenheiten dadurch geschaffen werden, steht
deshalb am Ende dieser zweiten Teilstudie.

Da im Unterschied zur ersten Teilstudie im Hinblick auf den Stand der digitalen Bildung an
den weiterfihrenden Schulen in Bayern bereits einschlagige Erkenntnisse vorliegen (Sailer
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et al., 2017), erlaubt es dirliegende zweite Teilstudie daruber hinaus, einen Vergleich
zur entsprechenden Vorgangtudie zu ziehen und damit ein genaues Bild davon zu
gewinnen, was sich im Bereich des Einsatzes digitaler Medien an den weiterfihrenden
Schulen in Bayern seit deraht 2017 verandert hat.

Zur Erfassung der genannten Voraussetzungen qualitatsvollen digitalen Unterrichts an
weiterfuhrenden Schulen in Bayern wurden im Zeitraum von Mitte November bis Ende
Dezember 2019 insgesamt 407 Lehrkrafte an Mittelschulen, Redgdscund Gymnasien in
Bayern per Telefon befragt (sog. CATI). Die Gruppe der Befragten weist ein ausgeglichenes
Geschlechterverhaltnis auf (3%rozentmannlich, 5(Prozentweiblich) sowie ein Durch-
schnittsalter von etwas uber 48 Jahren (M = 48,3; SD4).1) Durchschnitt unterrichten

die Lehrkrafte der Befragung seit 18,2 Jahren (SD = 11,3), 14,8 Jahre (SD = 10,6) davon an
ihrer jetzigen Schule. Digitale Medien setzen sie im Durchschnitt seit 12,3 Jahren (SD = 8,7)
ein. Insgesamt ist in dieser Hinsich¢ Vergleichbarkeit der beiden Stichproben der vorlie-
genden Teilstudie mit der Vorgang€eilstudie aus dem Jahr 2017 gegeben. Eine detail-

lierte Ubersichtiiber dasmethodischen Vorgehen sowite demografischen Daten dieser
Teilstudie befindet sich im Aahg.

3.3.1 Merkmale der Schulen und Bildungsadministratiegiterfihrende
Schulen)

Parallel zuTeilstudie 1 wird in einem ersten Schritt untersucht, wie Merkmale der Schulen
und der Bildungsadministration im Hinblick auf digitalen Unterricht von Lehrkraften an
weiterfuhrenden Schulen in Bayern wahrgenommen und beurteilt werden. Erfasst wird
dabei, obdie Schulen tber ein Medienkonzept verfiigen, welchen Stellenwert digitaler
Unterricht fur die Schulehat, welche technische Ausstattung mit digitalen Medien die
Schulen zur Verfigung setiund schlie3lich, ob Lehrkréfte an diesen Schulen technische
und medienpadagogische Unterstitzung beim Einsatz digitaler Medien im Unterricht
erhalten. Gemal dem Rahmenmodell digitaler Bildung (s. K@) Bandelt es sichabei

um wichtige Einflussfaktoretiir qualitatsvollen digital gestitzten Unterricht an Schulen.



. vbw Studig Marz 2021 37

Digitale Bildung abayerischen Schulen vor und wahrend der CorBaademie

Digitale Bildung vor der Corotizandemie

Abbildung 16
Medienkonzept aus Sicht der Lehrkréafte vorhanden bzw. gewilinscht
(weiterfiihrende Schulen)

| Falls kein Medienkonzept vorhanden:

[ Medienkonzept vorhanden | Medienkonzept gewiinscht
95% | 3
73% 72%
3% 25% 2% 2% 24% 4%
Ja Nein Weil nicht / Ja Nein WeiR nicht /
keine Angabe keine Angabe
[ ® 2019 2017 ] Basis: Kein Medienkonzept vorhanden

(geringe Faizahl 2019: n=10)

Eine gewichtige Voraussetzung ist dabei das Vorliegess Medienkonzepts in Bildungs-
institutionen. Und tatsachlich haben praktisch alle weiterfihrenden Schulen in Bayern
derartige Medienkonzepte mittlerweile vorzuweisen: BEbzentder befragten Lehrkréfte
geben an, dass an ihrer Schule ein solches vorhandemistalle befragten Lehrkréfte von

den wenigen Schulen, die ein solches noch nicht haben, sind sich darin einig, dass sie sich
ein solches winschen. Im Vergleich zur Vorgéstgdie aus dem Jahr 2017 hat sich

demnach ein erheblicher Wandel vollzogen: Verfligten damals lediglienoz&ntder

Schulen gemalR den Angaben der Lehrkrafte Uber ein eigenes Medienkonzept, so ist zwei
Jahre spater kaum eine weiterfihrende Schule ipdBa ohne ein solches mehr anzutref-

fen.

Zum richtigen Verstandnis dieses Befundes ist allerdings zu bedenken, dass alle Schulen in
Bayern im Zuge der im Juli 2017 gestarteddtedienkonzeptinitiativeddazu angehalten

waren, bis Ende des Schuljahres 2098m Rahmen ihrer Medienentwicklungsplanung

ein solches Medienkonzept zu erarbeiten (Stichtag der Vorlage dieses Medienkonzeptes
war der 30. September 2019) (mebis, 2019). Vor diesem Hintergrund erscheint es jedoch
als umso bedeutsamer, dass im Jahre20fei allerdings geringer Fallzahl, die Lehrkrafte

an weiterfihrenden Schulen ohne Medienkonzept sich ein solches ebenfalls wiinschen

im Unterschied zu lediglich P¥ozent bei denen dies im Jahre 2017 der Fall war. Damals
gaben immerhin noch 2Rrozentder Lehrkrafte, deren Schule noch kein Medienkonzept
hatte, an, dass sie ein solches auch nicht fir winschenswert erachteten.
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Abbildung 17
Verfligbarkeit digitaler Medien aus Sicht der Lehrkrafestérfiihrende
Schulen)

0 25 50 75 100
Beamer
12%
Stationsre PCs
38%
%
Dokumentenkameras
26%
=
O-Player
32%
a7
Notebooks
48%
o7
DVD-/Blu-ray-Player, TV
31%
o
Tablet Computer
37%
i
Smartboards / Whiteboards
47%
Digitale Foto-/Video-Kameras
38%
Smartphones m
16%
Interaktive Tische m
14%
VR-Brille*®
W 2019: Sind in jedem Klassenzimmer / mobil verfiighar 2019: Sind nur zentral in bestimmten Raumen verfligbar
2017: Sind in jedem Klassenzimmer / mobil verfiigbar 2017: Sind nur zentral in bestimmten Rdumen verfiigbar

* 2017 nicht abgefragt

Was flir eine Medienausstattung zur Gestaltung digital gesttitzten Unterrichts findet sich
derzeit an den weiterfihrenden Schulen in Bayern? Die Analyse der Befragungsdaten
zeigt, dass an den Schulen eine recht gute Grundausstattung mit digitalen Mediegtvorl
Ganz oben steht dabei der Beamer als Prasentationsmedium: Ein solches Gerat ist laut der
Aussage von 8Brozentder befragten Lehrkrafte in jedem Klassenzimmer bzw. mobil
vorhanden, 14Prozentgeben an, dass es Beamer zumindest in bestimmten Raumskar

Schule gibt. An zweiter Stelle der in allen Klassenzimmern vorhandenen Medientechnik
steht die Dokumentenkamera (/& ozent 16 Prozentder Befragten geben an, dass eine
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solche zumindest in bestimmten Radumen zur Verfligung steht), gefolgtatonaren

PCs, von denen laut &rozentder Befragten in jedem Klassenzimmer einer zu finden ist
(32Prozent in bestimmten Raumen). Auch weitere Medien wie-@Byer (83rozenj,
Notebooks (83°rozenj, DV/Blu-ray-Player (7#Prozenj, Tablecomputer (67Prozeny,
digitale Whiteboards (6®rozenj}, digitale Fote/Videokameras (53Prozenj werden in

Uber der Halfte aller Schulen zumindest in bestimmten Raumen verflugbar gehalten,
wahrend schuleigene Smartphones @2®zen}, interaktive Tische (1Brozenj urd
VRBrillen (4Prozenj eine kleinere Rolle spielen.

Insgesamt ergibt sich dadurch hinsichtlich der Ausstattung der weiterfihrenden Schulen
in Bayern mit digitalen Medien ein Bild, bei welchem solche Medien dominieren, die es
Lehrkréften vorallem ermdglichen und erleichtern, Unterrichtsinhalte darzubieten und zu
prasentieren. Das gilt in besonderer Weise fir Beamer und Dokumentenkamera, aber auch
etwa fur CBund DVDRBlu-ray-Player, digitale Whiteboards, ja selbst fur Ausstattungs
konzepte bei denen jeweils nur ein stationérer PC in einem Klassenzimmer zur Verfigung
steht. Demgegeniber sind medientechnische Gerate, die Schilerinnen und Schulern die
eigene aktive Arbeit an und mit Medien ermgglichen, also etwa Tablets und interaktive
Tischeaber auch Smartphones, und die insofern die Moglichkeit zu aktiven, konstruktiven
und interaktiven Lernaktivitaten (s. Kapl3.) er6ffnen, arden Schulen deutlich seltener
vertreten. Dabei ist freilich in die Betrachtung einzubeziehen, dass Schiletnden

Schuler an weiterfihrenden Schulen, wie weiter unten noch aufgezeigt wird, in hohem
Malie bereits eigene Mediengerate, insbesondere Smartphones, in die Schule mitbringen
und eine zunehmend grofRe Anzahl von Lehrkraften diese auch produktiv in deereigen
Unterricht mit einbeziehen.

Vergleicht man diese Befunde mit der Medienausstattung der Schulen zwei Jahre zuvor,
So zeigt sich, dass sich bei der Art der vorhandenen Ausstattung insgesamt kein grol3er
Wandel vollzogen hat. AuRerdemisserzum Verstandis der leichten Veranderungen im
Vergleich zu 2017 insbesondere auch der allgemeine Medienwandel und die Weiterent-
wicklung der gerade auch fire Schule interessanten Medientechnik mit einbezogen
werden. Zum Beispiel die zunehmende Verbreitung von TabletSchulen, die zuneh-
mende Verdrangung von Abspielgeraten fur Datentrager durch €lmdiStreaming

Dienste sowie schliel3lich die zunehmende Ausstattung der Schulerinnen und Schiler mit
eigenen Smartphoneswelche den Rickgang bestimmter Medientechrgiém in der

Schule erklaren kénnen. Vor dem Hintergrund dieser allgemeinen Trends wird verstand-
lich, dass sich die Anteile unterschiedlicher medientechnischer Geréte im Gabkeat

von Schulen ebenfalls wandeln und verschieben. So zeigt sich zum eirsdlgemeiner
Wandel weg von Datentragerabspielgeraten wieRa&yern (2017: 9Brozentvs. 2019:
85Prozenj. Zum anderen schlagt sich in den Ergebnissen nieder, dass sich manche digita-
len Technologien im Unterrichtsalltag als nitzlicher erweisen alsranded daher haufi-

ger verfiigbar sind. Dazu zahlen insgesamt deutlich mehr Tabiguter

(2017: 50Prozentvs. 2019: 6 Prozenj sowie die haufigere Verfugbarkeit von Dokumen-
tenkameras in jedem Raum (2017: Bfbzentvs. 2019: 7&rozenj, im Kontrast zuetwas
ricklaufigenNutzungder digitalen Whiteboards (2017: ‘Rrozentvs. 2019: 6%°rozen}.
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Abbildung 18
Verfiuigbarkeit von Internetzugdngen zu Unterrichtszwecken aus Sicht der
Lehrkrafte Weiterflhrende Schulen)

87%

80% | M 2019 2017
19% 0,
Ja, in allen Raumen Ja, in einigen Rdumen Nein Weil nicht / keine Angabe

Hinsichtlich der Ausstattung der Stén mit Internetzugangen geben &dozentder

Lehrkrafte an, dass ein solcher in allen Klassenzimmern zur Verfigung stBntzé8

dass es Internet zumindest in einigen Raumen gibt. Das bedeutet, dass sich in diesem
Punkt im Vergleich zur Vorstudiesadem Jahr 2017 keine nennenswerten Verbesserun-
gen ergeben haben: Im Vergleich zu zwei Jahren zuvor gibt es 2019 etwas weniger Inter-
netzugénge in allen Raumen von weiterfihrenden Schutenus7 Prozenj, dafur etwas
mehr in einigen Raumeipl(is9 Prozer). Ein erster Grund fur diese Verschiebung kénnte
sein, dass Schulen schnelles Internet in einigen Raumen eventuell vor flachendeckendem
Internet priorisieren. Ein weiterer Grund konnte sein, dass Lehrkrafte mittlerweile das
Internet immer mehr zu Unteichtszwecken nutzen und deshalb auch immer deutlicher

die Grenzen einer flachendeckenden Ausstattung mit wirklich zu Unterrichtszwecken
nutzbaren Internetzugdngen an Schulen bemerken.
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Abbildu’ng 19 ~ ) o . i R . R
AAUONRAY3IASY LINAGJI UGSNI RA Iderléhtkiaftdd a SRASY
(weiterfiihrende Schulen)

H 2019 2017

50%
44%

35% 33%
27% 9%
> 22 18%
11%
Lehrer/ Schuler/ Lehrer/ Schuler/ Lehrer/ Schilerf Lehrer/ Schuler/
-innen -innen -innen -innen -innen -innen -innen -innen
Digitale Foto-/
Notebooks Smartphones Tablet Computer '
‘ ’ P ‘ P ‘ Videokameras

Wie oben bereits angemerkt, arbeiten sowal Lehrkrafte als auch ihre Schulerinnen

und Schiler im Unterricht nicht ausschlief3lich mit den dort von der Schule zur Verfligung
gestellten digitalen Mediersondern bringen diese teilweise auch selbst zu Unterrichts-
zwecken in die Schulen magring Your Own Deviéea . , h5a0® 2y RSy 06S¥NI
kraften geben dabei 6Brozentan, dass sie ihr privates Notebook zu Unterrichtszwecken
mitnehmen, gefolgt von Samtphone (50Prozen) und Tabletomputer (47Prozenj. Selte-

ner von zuhause mitgenommen werden laut den Befragten digitale- Botb Videdkame-

ras (26Prozenj. Was fir die Lehrkrafte gilt, das trifft tendenziell auch fur die Schilerinnen
und Schiler seltbzu: Auch sie bringen laut Aussagen ihrer Lehrkrafte haufig bereits ihre
privaten digitalen Medien zu Unterrichtszwecken in die Schule mirbzentder befrag-

ten Lehrkréfte weiterfihrender Schulen geben an, dass ihre Schilerinnen und Schuler ihre
Notebooks dabeihaben, auch hier gefolgt von Smartphone${#4enj und Tabletom-

putern (37Prozenj. Der Prozentsatz digital€oto- und Videokameras ist auch bei der

Frage nach den Schilerinnen und Schilern mit Abstand geringBroz8ntder befragten
Lehkréafte geben an, dass Schilerinnen und Schiler diese fiir den Unterricht von zuhause
mitbringen. Bezieht man in die Interpretation der Befunde die Funktionen der unterschied-
lichen in den Unterricht mitgebrachten digitalen Medien mit ein, so kdnnen diesenBef

nicht tberraschen. Erstens lassen sich Notebooks und Tabieuter als multifunktionale
Gerate sinnvoll in ganz unterschiedlichen Unterrichtssituationen verwenalaitens

bringen die Schilerinnen und Schiiler ihre privaten Smartphones ohnehin hrédiig

Schulen mit und drittens sind Foetond Videokameras einerseits in ihnren Anwendungs-
maoglichkeiten im Unterricht deutlich beschréankter und werden andererseits auch zuneh-
mend durch leistungsfahige Taltetmputer oder Smartphones ersetzt.
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Verglichen ntiden Ergebnissen der Befragung zwei Jahre zuvor werden alle abgefragten

digitalen Medien haufiger in den Unterricht mitgebracht, und zwar sowohl von den Lehr-

kraften als auch von den Schilerinnen und Schilern. Es scheint an den weiterfuhrenden
Schuleneing 1t FNBYy ¢NBYR KAY Tdz a. NAy3 , 2dzNJ hgy 5.
Sowohl die Lehrkrafte als auch die Schulerinnen und Schiler bringen die von ihnen in ihrer
zunehmend digitalisierten Lebenswelt eingesetzten Gerate auch in den Unterricht mit und
nutzen sie. Dabeishen die Multifunktionsgerate Notebook, Smartphone und Tatuet-

puter ganz oben.

Die Lehrkrafte bringen insbesondere das eigene Smartphone deutlich haufiger zu Unter-
richtszwecken mit. Bezlglich der Schilerinnen und Schiler kann ein erheblicher Anstieg
mitgebrachter Notebooks verzeichnet werden (2017 F2@zentvs. 2019: 5Prozen).

Doch auch bei den Lehrkraften ist die Mithahme eigener Notebooks noch weiter gestie-
gen: Gaben 2017 noch B3o0zentder befragten Lehrkrafte an, ihr eigenes Notebook
dabeizuhaben, sind es 2019 bereitsF¥®zent Auch die Tablebmputer werden sowohl

von den Lehrkraften (2017: 3Prozentvs. 2019: 4Prozenj als auch von den Schulerin-

nen und Schilern (2017: Bozentvs. 2019: 3 Prozenj deutlich haufiger in den Unter-
richt mitgebracht.

Abbildung 20
Bewertungen der Voraussetzungen an den Schulen ausi8idtghr-

krafte: Ausstattungweiterfihrende Schulen)

‘ Stimme zu: An meiner Schule... ‘ 0% 25% 50% 75% 100% | M (sD)*

24% ' 36(1,2) !
... ist eine ausreichende Ausstattung (R A
fur digitales Lernen vorhanden e ey,

34% i i

————————————

26%

| 3,3(1,4) !
... sind die Internetzugange schnell genug bommmmmmome
fur alle sinnvollen Anwendungs- ” R
maglichkeitenim Unterricht 28% ; !
R L

m 2019: Stimme voll und ganz zu 2019: Stimme eher zu

2017: Stimme voll und ganz zu 2017: Stimme eher zu

* Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung

Befragt wurden die Lehrkrafte der weiterfiihrenden Schulen in Bayern nicht nur danach,
welche Ausstattung an digitalen Medien und Internetzugangen ihnen an ihren Schulen zur
Verfluigung steht, sonderauch, wie sie diese beurteilen. Hierbei zeigt sich, dass die befrag-
ten Lehrkréfte die Ausstattung ihrer Schulen mit digitalen Medien nur als mittelmaRig
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einschatzen. So stimmen nur P4ozentder befragten Lehrkrafte der Aussage voll und

ganz zu, dassn hrer Schuleeine ausreichende Ausstattung vorhanden seiP88zent

stimmen der Aussage eher zu. Ahnligigensich die Ergebnisse beziiglich der Geschwin-
digkeit der vorhandenen Internetzugange: NurR@®zentder Befragten stimmen dabei

der Aussage vollnd ganz zu, dass die Internetzugange schnell genug siitp2@ént

stimmen dem eher zu, mehr als ein Viertel hélt die Internetzugange fir nicht schnell genug
(aTrifft gar nicht za 13Prozent dTrifft eher nicht z& 18Prozenj. Wichtig ist hierbei zu
beachten, dass die Lehrkrafte in diesen beiden Punkten nicht nur nach einer allgemeinen
Einschatzung der Leistungsfahigkeit digitaler Medien an Schulen befragt wurden, sondern
explizitauchdanach, ob diese ausreichend bzw. schgehug seien fiur digitales Lernen

bzw. sinnvolle Anwendungsmaoglichkeiten im Unterricht. Die maRige Zufriedenheit der
Lehrkrafte in diesen beiden Punkten konnte also als Hinweis darauf verstanden werden,
dasssiesich winschen, bestimmte, anspruchsvollesghrLernSzenarien mit digitalen

Medien in ihren Unterricht zu integrieranSzenarien, die auf eine leistungsfahigénifa-
struktur angewiesen sind.

Im Vergleich mit den erhobenen Daten aus dem Jahr 2017 wird die Ausstattung an digita-
len Medien und Iternetzugangen an Schulen etwas kritischer bewertet (2017: M = 3,9;
SD=1,1vs. 2019: M = 3,6; SD = 1,2)Pidrentweniger Lehrkréafte stimmen der Aussage
voll und ganz zu, dass die Ausstattung mit digitalen Medien an Schulen ausreichend ist.
Dagegen wi die Geschwindigkeit der Internetzugange fir Anwendungsmaglichkeiten im
Unterricht Gber die beiden Erhebungszeitpunkte durchschnittlich gleich bewertet (2017:
M=3,4; SD =1,4vs.2019: M = 3,3; SD = 1,4). Im Vergleich zum Jahr 2017, in dem noch
etwasmehr als die Halfte der befragten Lehrkréfte sich mit der Geschwindigkeit der zur
Verfligung stehenden Internetzugénge zufrieden zeigteP{®2enj}, ist dies jedoch im

Jahr 2019 nur noch bei etwas weniger als der Halfte der Fafr@enj. Bezlglich der
Zufriedenheit mit der Ausstattung und Geschwindigkeit der Internetzugénge bleiben die
Bewertungen der befragten Lehrkrafte weiterfihrender Schulen also in etwa gleich, mit
einer leicht fallenden Tendenz. Diese ergibt sich wahrscheinlich auch darausictiadie
Erwartungen an die Internetgeschwindigkeit und die Erfordernisse eines leistungsfahigen
Internetzugangs fur anspruchsvollere digitale Lebrm-Szenarien rascher entwickeln als

der tatsachliche Netzausbau und damit die faktische GeschwindigesitsWahrschein-

lich gab es in den vergangenen Jahren keine flichendeckende objektive Verschlechterung
des Internetzugangs.

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass die Nutzbarkeit der Ausstattung der weiterfihren-
den Schulen in Bayern laut Aussagen dérkréfte im Vergleich zum Jahr 2017 in etwa
gleich eingeschatzt wirdallerdings bei eher kritischer werdender Tendenz.
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Abbildung 21
Bewertungen der Voraussetzungen an den Schulen aus Sicht der Lehr-

krafte: Schulleitung und Auf3endarstellungiferfiihnrende Schulen)

‘ Stimme zu: An meiner Schule... ‘ 0% 25% 50% 75% 100% | M (sD)*
...empfiehltdie Schulleitung den Einbau :l 4,5(0.8) E

digitaler Elemente in den Unterricht, wepon =~ rmmommeeeesd

sinnvoller Einsatz méglichist |
9 329% i :

of ' ]
... spielen digitale Medien im Unterricht 27% 0 3,7(1,0)
fir die AuRendarstellung . mmmmmmee
eine wichtige Rolle 27% PTTTTTTTTR
= 2019: Stimme voll und ganz zu 2019: Stimme eher zu
2017: Stimme voll und ganz zu 2017: Stimme eher zu

* Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung

Befragt nach dem Engagement der Schulleitungen weiterfihrender Schulen in Bayern
bezlglich des Einsatzes digitaler Medien stimmt ein Grof3teil der befragten Lehrkrafte
(91Prozenj der Aussageu, dass die Schulleitung den Einbau digitBlemente in den
Unterricht empfiehlt, wenn dieser Einsatz sinnvoll ist. Dartiber hinaus gibt auch die Mehr-
heit der Befragten (5®8rozenj an, dass digitale Medien fur die Auf3endarstellung ihrer
Schule eine wichtige Rolle spielen.

Im Vergleich zu den Ergeissen aus der Befragung im Jahr 2017 wird das Engagement der
Schulleitungen hinsichtlich digitaler Medien von den Lehrkraften im Durchschnitt demnach
ahnlich bewertet (2017: M = 4,5; SD = 0,7 vs. 2019: M = 4,5; SD = 0,8). Es zeigen sich aller-
dings in derBefunden Hinweisdarauf dass die Schulleitungen den Einbau digitaler

Medien in den Unterricht mit etwas gréRerer Dringlichkeit empfehlen. So stimmt 2019 ein
etwas hoherer Prozentsatz der befragten LehrkrafteR6édzen} im Vergleich zum Jahr

2017 (57Prozenj der Aussage voll und ganz zu, dass ihre Schulleitung den Einbau digitaler
Elemente in den Unterricht empfiehlt. Was jedoch die Rolle digitaler Medien in der Aul3en-
darstellung der Schulen betrifft, so wird diese Uber die Jahre in etwa gleich béwerte

(2017: M =3,7; SD =1,1 vs. 2019: M = 3,7; SD = 1,0).
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Abbildung 22
Bewertungen der Voraussetzungen an den Schulen aus Sicht der Lehr-
krafte: Unterstltzungweiterfihrende Schulen)

‘ Stimme zu: An meiner Schule... | 0% 25% 50% 75% 100% | M (SD)*
... ist medienpadagogische Unterstitzung i_ 3.9(1.1) E

zur Integration von digitalen Medien inden .~ TTEEmmmemees

Unterricht leicht zuganglich
9ang 31% ;

0, 1
... gibt es geniigend technische d i' 3,5(1,3) i
Unterstitzung bei der Wartungderi7- . Tmmmmmmee
Ausstattung

30% ; :

= 2019: Stimme voll und ganz zu 2019: Stimme eher zu
2017: Stimme voll und ganz zu 2017: Stimme eher zu

* Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung

Hinsichtlich der zur Verfigung stehenden Unterstitzungsangebote auf medienpadagogi-
scher und medientechnischer Ebegidt mehr als die Halfte der Lehrkrafte an, dassader
tige Angebote vorhanden sind: So geberP86zentder Befragten an, dass fur sie meuah
padagogische Unterstlitzung zur Integration von digitalen Medien in den Unterricht leicht
zuganglich ist. 5Brozentstimmender Aussageu, dass es genugend technische Unter-
stitzung bei der Wartung der-Ausstattung gibt. Zwar zeigen diese Ergebnisass dnan

von einer flachendeckenden medienpadagogischen und technischen Unterstiitzung, mit
der die Lehrkréafte zufrieden sind, noch weit entfernt ist. Allerdings zeigt sich auch ein sehr
leichter positiver Trend im Vergleich zum Jahr 2017. So stimmen, igheiéérzu 2017,

etwas mehr befragte Lehrkrafte der Aussage voll und ganz zu, dass ihnen péstiigogi-
sche Unterstitzung leicht zugéanglich ist (2017P2&zentvs. 2019: 34#rozenj. Auch

bejahen etwas mehr Lehrkrafte die Aussage voll und ganz, dagnégend technische
Unterstitzung bei der Wartung der-Husstattung gibt (2017: 2Brozentvs. 2019:
31Prozenj. Dieser leichte Anstieg kann auf die Beraterinnen und Berater digitale Bildung
(BdBs), im Zuge der Schaffung einer neuartigen Beratungstinfkéur fur digitale Bildung

in Bayern, zurtickgefuihrt werden sowie auf andere, lokale MalRnahmen.

3.3.2 Qualifizierung der Lehrkraftevéiterfiihrende Schulen)

Eine weitere wichtige Voraussetzung fur qualitatsvollen digital gestiitzten Unterricht stellt
auch, videicht sogar insbesondere an weiterfihrenden Schulen die Qualifizierung der
Lehrkrafte Gber alle Qualifizierungsphasen hinweg dar. Um diese Voraussetzung zu unter-
suchen, wurden die Lehrkrafte weiterfUhrender Schulen in Bayern dazu befragt, inwiefern
und inwieweit ihnen selbst bereitsin anspruchsvoller Medieneinsatz wahrend ihres



. vbw Studig Marz 2021 46

Digitale Bildung abayerischen Schulen vor und wahrend der CorBaademie

Digitale Bildung vor der Corotizandemie

Studiums, wahrend des Referendariats sowie in Fortbildungen begegnet ist. Dabei wird
angenommen, dass die Dozierenden, Seminarlehrkrafte und Referenten in den unter-
schiedlichen Qalifizierungsphasen immer auch als Vorbilder wirken, deren Modelle einen
Einfluss auf den eigenen Unterricht haben.

Abbildung 23

Einsatz digitaler Medien wahrend A&srtbildung der Gber PowerPoint
Prasentationen hinausgelatus Sicht der Lehrkraftegiterfiihrende Schu-
len)

0% 25% 50% 75% 100% M (SD)*

_________

Wahrend Ausbildung gt 10% ' 2,0(1,2)

]
an der Universitat / Hochschule ' '
3% 8% I '

_________

N
Wahrend Referendariat

i 21(1.2) |
3% 8% :________E
22&!’ 4 fm======= I
Wahrend Fortbildungen ° i | 36(12) |
39% 90 (11)
m2019: Sehr haufig 2019: Haufig 2017: Sehr haufig 2017: Haufig

* Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr haufig) mit Standardabweichung

Die konkrete Fragestellung lautete hier, wie haufig digitale Medien wahrend der Ausbil-
dung der Lehrkrafte an der UniversitBfochschule, wéhrend des Referendariats und
wahrend Fortbildungen auf eine Art eingesetzt wurden, dieriidel3e PowerPoint
Prasentationen oder Foliendownloads hinausging. Damit zielt diese Frage also nicht auf
denMedieneinsatz insgesamt ab, sondern auf einen anspruchsvolleren Medieneinsatz, der
Uber eine darbietungsund prasentationsorientierte Nutzungriauszielt. Dabei zeigt sich,
dass in den ersten beiden Qualifizierungsphasen, also in Studium und Referendariat, laut
Aussage der befragten Lehrkrafte nur selten ein Einsatz digitaler Medien stattfand, der
Uber PowerPoinPrasentation oder Foliendownloatithausging. Lediglich Frozentder
Befragten geben an, einen derartigen anspruchsvollen Medieneinsatz in der Universitat
Hochschule sehr haufig oder haufig erlebt zu haben. Urldrd2entder befragten Lehr-

krafte geben sogar an, nie einen Einsatz digitMedien in der UniversitAHochschule
erfahren zu haben, der Gber PowerPettdsentationen und Foliendownloads hinausging.
Zusammengenommen mit den Lehrkraften, die angeben, dies selten erlebt zu haben,
betragt der Prozentsatz 7Rrozent

Ahnliche Ergebnisse zeigen sich auch hinsichtlich der zweiten Qualifizierungsphase, also
des Vorbereitungsdienstes. Nur Prozentder befragten Lehrkréfte geben hierzu an, sehr
haufig oder haufig wahrend des Referendariats einen anspruchsvollen digitalen
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Medieneinsatz erfahren zu haben, BP@ozentdagegen haben laut eigener Aussage einen

a2t OKSy yAS 3ISyz2aalSy o61dzal YYSyBrézyng Didsdry YAl R
Befund wird allerdings, im Gegensatz zur ersten Qualifizierungsphase, durch dagAlter d

Lehrkréafte etwas relativiert. So zeigt sich, dass mit steigendem Alter der Lehrkréafte der
weiterfuhrenden Schulen eialsweniger anspruchsvoll erlebter Einsatz von digitalen

Medien wahrend des Referendariats einhergéhtaben sich mittlerweile Verlsserungen

in dieser Qualifizierungsphase ergeben, so kdnnen diese hier nicht abgebildet werden.

In starkem Kontrast zu den ersten beiden Qualifizierungsphasen zeigt sich jedoch, dass die
befragten Lehrkrafte in Fortbildungen weit mehr digitalen Medienaginsder Uber Power-
PointPrasentationen und Foliendownloads hinausgeht, erleben und beobachten kénnen.
Zwei Drittel der Lehrkrafte (6@rozenj geben an, dass digitale Medien wahrend Fortbil-
dungen (sehr) haufig auf die genannte anspruchsvolle Art eingesetden. In Fortbil-

dungen, so lasst sich schlussfolgern, scheint der Medieneinsatz deutlich haufiger als in den
ersten Qualifizierungsphasen zur Forderung aktiver, konstruktiver und interaktiver Lernak-
tivitaten zu dienen.

Im Vergleich zu den Ergebnissams dem Jahr 2017 lassen sich hinsichtlich des Medienein-
satzes wahrend der ersten und zweiten Qualifizierungsphase leichte positive Veranderun-
gen feststellen (Ausbildung 2017: Riozentvs. 2019: 14rozent Referendariat 2017:
11Prozentvs. 2019: 1Prazeni). Im Hinblick auf die Fortbildungen sind die bereits 2017
deutlich positiveren Werte auf dem damaligen Niveau stabil geblieben.

2Das Alter der Lehrkréfte korreliert signifikant negativ mit einem Einsatz digitaler Medierend des Referendariatder tiber
PowerPointPrasentationen oder Foliendownloabi;ausgehti(=-,483, p < ,01).
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Abbildung 24
Fortbildungen und Einsatz digitaler Medien im Unterricht aus Sicht der
Lehrkrafte Weiterflhrende Schulen)

JFortbildungen haben geholfen, digitale Medien

Teilnahme an Fortbildungen zu digitalen Medien sinnvol in den Unterricht zu integrieren”

Anzahl Teilnahmen
in den letzten drei
Jahren: @ 6,1

_________________ 0% 25% 50% 75% 100% M (SD)**

0 2019 2171 0 eeeeeee- ‘

22% ' 37(1,0) |

52% ; |

o, 0, |

3%, 3%
:?Ei;"ug le:.;.;uger Nein Won. Tk A ®2019: Stimme voll und ganz zu = 2019: Stimme eher zu
Initiative  Schulleitung 2017: Stimme voll und ganz zu ~ 2017: Stimme eher zu
* Mehrfachnennung bei ,Ja“ moglich; ** Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung

Hinsichtlich der Anzahl der besuchten Fortbildungen geben die befragten Lehrkrafte im
Durchschnitt an, sechs Fortbildungen zum Thema digitale Medien wahrend der letzten drei
Jahre besucht zu haben, was eine bemerkenswerte Anzahl ist. Hervorzuheberbist, hier
dass die befragten Lehrkrafte zu Brozentangeben, die Fortbildungen auf eigene Initia-

tive hin besucht zu haberu 40 Prozentauf Wunsch der Schulleitung. Mehrfachnennun-

gen waren den Befragten hier moglich. Lehrkrafte weiterfihrender Schulen erBay

haben also ein hohes Interesse, sich im Bereich der digitalen Medien fortzubilden. Gleich-
zeitig weist der hohe Anteil an Eigeninitiative allerdings auch auf einen hohen Bedarf an
Fortbildung hin, der entweder in den ersten Qualifizierungsphasen niati abgedeckt

wurde oder darauf hindeutet, dass der digitale Wandel auch die Schule mittlerweile voll
erfasst hat und dadurch in rascher Folge immer wieder neuer Fortbildungsbedarf auftreten
wird. Laut eigener Aussage haben die besuchten Fortbildungen &ffekt auf den Unter-
richt der Teilnehmenden: 6Rrozentder Befragten geben an, dass die Fortbildungen ihnen
geholfen haben, digitale Medien sinnvoll in ihren Unterricht zu integrieren.

Ein &hnliches Befundmuster liegt fir das Jahr 2017 vor. Im \rglem Jahr 2019 ist die
Anzahl an Fortbildungen, die die befragten Lehrkrafte besucht haben, in etwa gleich
geblieben. Auch was den eingeschatzten Effekt der Fortbildungen auf den eigenen Unter-
richt angeht, hat sich die Bewertung im Mittel kaum verand2@l7: M = 3,8; SD = 0,8 vs.
2019: M = 3,7; SD = 1,0). Es stimmen lediglich mehr Lehrkrafte der Aussage voll und ganz
zu, dass die Fortbildungen ihnen geholfen haben, digitale Medien sinnvoll in den Unter-
richt zu integrieren (2017: 1Brozentvs. 2019: 2Prozenj. Es zeigt sich somit, dass Fort-
bildungen zum Einsatz digitaler Medien (immer noch) gefragt sind und laut Einschatzung
einer Mehrheit der Lehrkrafte eine positive Wirkung auf deren eigenen Unterricht haben.
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Abbildung 25
VeranstaltetFormate der rtbildungen zu digitalen Medien aus Sicht der
Lehrkrafte Weiterflhrende Schulen)

|Veransta|ter der Fortbildungen| | Format der Fortbildungen |
0%  25%  50%  75%  100% 0%  25%  50%  75%  100%
R Cemrertontoidung

schuintene Fortoidungen [N _

Online-Selbstlernkurse m
(ohne Begleitveranstaltung)

Zentral (z.B. ALP Dillingen) _

Blended-Learning-Kurs 40%
Andere 9%
WeiR nicht / Keine Angabe || 4% WeiRt nicht / Keine Angabe f 3%

Basis: Bereits an Fortbildungen teilgenommen; Mehrfachnennungen méglich

Wer sind die Veranstalter der besagten Fortbildungen und in welchen Formaten werden
diese angeboten? Auch beziglich dieses Fragenkomplexes waren den Befragten Mehrfach-
nennungen mdaglich. Am haufigsten nennen die Lehrkréafte als Veranstalter regionale und
lokale Lehrerfortbildungen (8Rrozenj, gefolgt von schulinternen Fortbildungen

(70Prozenj und zentralen Fortbildungen, wie sie beispielsweise Uber die ALP Dillingen
(67 Prozenj angeboten werden. Von zentraler Bedeutung hierin war in den Monaten vor
der Befragung eine flachenwirksame Fortbildungsoffensive der Akademie fir Lehrerfort
bildung und Personalfiihrung Dillingen (ALP Dillingen). Andere Veranstalter werden von
nur 9 Prozentder Befragten genannt. Der hohe Anteil regionaler und lokaler Lehrerfort
bildungen lasst sich sicherlich zum Teil durch Fortbildungsinitiativen erklaren, die im Zuge
der Schaffung einer neuartigen Beratungsinfrastruktur fur digitale Bildung in Bayern durch
die dort etablierten Referentennetzwerke gebildet wurden.

Hinsichtlich de Formats der besuchten Fortbildungen gibt ein Grol3teil der Lehrkréfte
(97 Prozenj an, Prasenzveranstaltungen besucht zu haberPré@entbestatigen, an
OnlineSelbstlernkursen teilgenommen zu habend 40Prozentnennen hier Blended
LearningKurse al$-ormat der Angebote.

3.3.3 Medienbezogene Kompetenzen von Lehrkraftegiterfihrende
Schulen)

Die medienbezogene Qualifizierung von Lehrkraften Uber alle Qualifizierungsphasen
hinweg ist gemafld dem Rahmenmodell digitaler Bildung (s. Kag) &in wichtiger
Einflussfaktor fur qualitéatsvollen digital gestitzten Unterricht. Denn es liegt nahe, dass
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entsprechende Qualifizierungsbemiihungen im Lehramtsstudium, im Referendariat und
spater in der Lehrerfortbildung beim Aufbau medienbezogener Kompetenzen von Lehr-
kraften einen maf3geblichen Anteil haben. Wie es um diese medienbezogenen Kompeten-
zen von Lehrkraften nun aber tatsachlich steht bzw. wie die Lehrkrafte an weiterfiihrenden
Schulen in Bayern sich selbst in diesem Bereich einschétzen, steht im Fokus der folgenden
Fragen.

DSYNG RSY wlKYSYyY2RStt aYSNyi12YLSGSyl Sy @2y |
SAYSNI RAFAGHEAAASNISY 28tda 65/ .3 wamtO 1LYyYy
GSYyT Sy RSNI[SKNINNTFGS Ay aSA3ISyS aSRASYy]2YLISI

petSy 1 Sya dzyGSNISAtG 6SNRSyod . SA RSy YSRASyoSI
derum die Ebene des medienbezogenen Wissens von der Ebene des mediendidaktischen
und medienerzieherischen Handelns unterscheiden.

Abbildung 26
Eigene Medienkompetenzen derhickrafte (veiterfihrende Schulen)

0% 25% 50% 75% 100% M (SD)*

_________

lch verwende digitale Medien 1% 1 49(04) |
- 130/0 : '
...um mich zu informieren 15% i 4.8(04) |
23% i :
...um mit anderen zu kommunizieren 32% i 46(06) |
: 35% i H
lecccccaed
...um mit anderen in Projekten 31% $37(11) E
zusammenzuarbeiten 37% ' !
lecccccaed
...um selbst Medieninhalte zu produzieren ggg’ i 41(09) i
0 ! 1
| I
ormein ei 34% | 43(08) |
...fur mein eigenes Lernen . 43% i :
| PR —
= 2019: Sehr haufig 2019: haufig 2017: Sehr haufig 2017: Haufig

* Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr haufig) mit Standardabweichung

Ein Indikator fir die eigenen Medienkompetenzen der Lehrkréfte an weiterfihrenden
Schulen in Bayern ist digaufigkeit deMNutzung digitaler Medien fir private und berufli-

che Zwecke. Stellt man die Frage, wie haufigtale Medien in bestimmten Handlungs
zusammenhangen genutzt werden, so wird ersichtlich, dass die Lehrkréfte digitale Medien
fest in ihren Alltag integriert haben: Nicht weniger alsP38zentder Lehrkrafte geben an,
digitale Medien (sehr) haufig zu weenden. Insbesondere nutzen sie digitale Medien, um
sich zu informieren (9Brozenj, um mit anderen zu kommunizieren (PBozenj und fur

ihr eigenes Lernen (8@rozenj. Geringer, aber immer noch hoch ist der Anteil an Lehrkraf-
ten, die digitale Medien fiidie Produktion von Medieninhalten (Frozenj und die
Zusammenarbeit mit anderen in Projekten @zenj nutzen.
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Im Vergleich mit dem Befund aus dem Jahr 2017 ergibt sich damit fur das Jahr 2019, dass
die befragten Lehrkrafte digitale Medienatien abgefragten Bereichen haufiger einset-

zen. Damit zeichnet sich ein klarer Trend ab: Digitale Medien sind im privaten unt-beruf
chen Alltag der Lehrkrafte weiterfihrender Schulen verankert und ihre Bedeutung steigt
noch weiter. Der Trend geht dahidass die Lehrkréfte die digitalen Medien mehr verwen-
den, sowohl allgemein als auch zum Kommunizieren, Informieren, Kollaborieren, Produzie-
ren und Lernen.

Abbildung 27
Medienbezogenes Wissen der Lehrkrafteiferfihrende Schulen)

0% 25% 50% 75% 100% M (SD)*

Beschéftige mich haufig mit Technik i 41(1.0) E
(medienbezogene informatische Kenntnisse) 26% ALY
Ich kenne mich mit Technologien aus, die U 42(07)

man speziell in meinem Fach anwendet G
(medienbezogene fachliche Kenntnisse) 33% ool

Ich weil, wie ich Technologien finde, mit denen e, e '
die Unterrichtsgestaltung verbessert wird 1 42(0,8) !
(medienbezogene pddagogisch- 41% i \

psychologische Kenntnisse)

Ich weil3, wie ich beim Unterrichten o T N e eibiiegs
Fachinhalte, Lehransatze und Techno-
logien miteinander kombinieren kann 56%
(medienbezogene fachdidaktische Kenntnisse)
=2019/20: Voll und ganz 2019/20: Eher 2017: Voll und ganz 2017: Eher

* Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (vell und ganz) mit Standardabweichung

Eigene Medienkompetenzen stellen eine wichtige Voraussetzung dar, um digitale Medien
sinnvoll in den Unterricht zu integrierebie Qualitét des Einsatzes digitaler Medien im
Unterricht und damit ihre Wirksamkeit fiir das Lernen der Schilerinnen und S¢bdibeh

steht in einem direkten Zusammenhang mit dem medienbezogenen Wissen der Lehr-
krafte, also vor allem mit den medienbezogenen fachlichen, padagepgsaologischen

und fachdidaktischen Kenntnissen. Denn erst diese Wissensbestande ermdglichenes Lehr
kraften, die Fachinhalte mit digitalen Medien optimal fir das Lernen der Schulerinnen und
Schuler aufzubereiten.

Befragt man die Lehrkrafte an den weiterfiihrenden Schulen in Bayern nun im Hinblick auf
ihr medienbezogenes Wissen, so zeigt sich, dasseseglin den genannten Bereichen als
recht hoch einschatzen. Fast drei Viertel der BefragterP{bken) gebendabei an, sich

haufig mit Technik zu beschéftigen. Ihre medienbezogenen fachlichen Kenrguisab-
dingbar, wenn es darum geht, die Medialitiich der Fachinhalte selbst zu reflektieren

und im Unterricht zur Geltung zu bringerschéatzen 8®rozentder befragten Lehrkréfte

als (sehr) hoch ein: Sie bestatigen, sich mit Technologien auszukennen, die speziell in
ihrem Fach angewandt werden. Weiken bejahen 7&rozentder befragten Lehrkrafte,

zu wissen, wie sie Technologien finden kdnnen, mit denen die Unterrichtsgestaltung
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verbessert wird, und schatzen damit ihnre medienbezogenen padagegsycnologischen
Kenntnisse als hoch oder gar sehr heal Was ihre medienbezogenen fachdidaktischen
Kenntnisse schlie3lich angetitliese sind vonndten, wenn es darum geht, digitale Medien
effektiv fur fachliches Lernen einzusetzgrso geben 8®rozentder befragten Lehrkrafte
an, zu wissen, wie sie Fachalte, Lehransatze und Technologien miteinander kombinie-
ren kbnnen.

Im Vergleich zu den Angaben der Lehrkréafte aus dem Jahr 2017 zeigen sich dabei keine
nennenswerten Veranderungen. Lediglich ihre medienbezogenen informatischen Kennt-
nisse (2017: M = 4,@BD = 1,0 vs. 2019: M = 4,1; SD = 1,0) und ihre medienbezogenen
fachdidaktischen Kenntnisse (2017: M = 4,2; SD = 0,6 vs. 2019: M = 4,3; SD = 0,7) schatzen
die befragten Lehrkrafte etwas besser ein als zwei Jahre zuvor. Auch in diesem Bereich
zeigt sich Bo eine positive Tendenz.

Zusammenfassend lasst sich vor dem Hintergrund dieser Befunde also enpstatdies

Bild zeichnen: Ein Grol3teil der Lehrkrafte an weiterfihrenden Schulen in Bayern fuhlt sich
im Bereich des medienbezogenen Wissens sicheyestéllt. Bereits 2017 war die Selbst-
einschatzung der Lehrkréfte in diesen Bereichen positiv ausgepragt. In den wichtigen
Bereichen informatischen Wissens und medienbezogener fachdidaktischer Kenntnisse
zeigen sichdarauf aufbauengweitergehende positie Trends.
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Abbildung 28
Mediendidaktisches und medienerzieherisches Handeln der Lehrkrafte

(weiterfiihrende Schulen)

0% 25% 50% 75% 100% M (SD)**
Planung
Suche digitale Medien passend zu meinen 36% | 46(05)
Unterrichtszielen aus 54% 35% i '
| N
Plane Einsatz digitaler Medien auf Grundlage 3¢ 16% P 27(11) E
wissenschaftlicher Befunde | 14% i !
| -
Plane in meinen Unterricht die kritische Reflexion von o T e !
digitalen Medien mit ein* 39% :_f'_1_(_0_'§)__:
Realisierung
Gebe bedarfsgerechte Hilfestellungen 43% 1 42(07)
beim Lernen mit digitalen Medien 8% 48% H ‘
e e e e o o 1
Erkenne Hilfebedarf beim Leren mit digitalen Medien A N
aufgrund meiner Kenntnisse zu wissenschaftlichen 28% 1 31(1.0) '
Theorien oder Befunden 1% 18% A '
Lose medientechnische Probleme selbst, 28% 36% P 37(11)
die sich beim Einsatz ergeben 20% 33% 1 E

Gestalte meinen Unterricht unter Berticksichtigung der Pt '
medialen Erfahrungen meiner Schalerinnen und Schiler 38% 1 4307) §
sowie medienethischer und —rechtlicher Aspekte*

Evaluation
Sammle systematisch Informationen zu mediengestitzten 0 HED A
Lemprozessen im Unterricht, werte diese aus und ziehe 1326% : 32(1.1) 1
Schlussfolgerungen fiir weiteren Einsatz Lovile) |
Sharing
Greife auf mediengestutzte Unterrichtsbausteine zu, die 29% 135(1,0) 1
andere entwickelt haben, und passe diese an : 25% H :
[ 1
pitddpldpdpdod
Dokumentiere meine durchgefilhrten mediengestitzten 19% 1 3.0(1,3) E
Unterrichtsszenarien nach bestimmtem Schema 7% 18% H '
lecccccsaas
Gebe Unterlagen, Dateien, Zugénge zu meinen digitalen 25% P 38(11)
Lernmedien an andere Lehrkrafte weiter 269 31% \ !
bCccacsccas
= 2019: Sehr haufig 2019: Haufig
2017: Sehr haufig 2017: Haufig

* 2017 nicht abgefragt
** Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr h&ufig) mit Standardabweichung

Ein breites medienbezogenes Wissen ist eine wichtige Grundlage fur den Einsatz digitaler
Medien im Unterricht der weiterfihrenden Balen in Bayern. Wie sieht dies nun aber
konkret aus, das heil3t: An welcher Stelle ihres berufsspezifischen Handelns und woflr
nutzen die Lehrkrafte dieses Wissen, um ihre Schulerinnen und Schiiler bestmoglich zu
fordern? Dies ist der Bereich des mediataktischen und medienerzieherischen Handelns,
also der konkreten Handlungen, die Lehrkrafte durchfihren, um digitale Medien fir das
Lernen im Unterricht zu nutzen. Der Einsatz digitaler Medien kann dabei in vier Phasen
unterrichtsbezogener Handlungen umteilt werden, die Lehrkrafte immer wieder
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durchlaufen: die Planung vor dem Unterricht, die Realisierung der Planung im Unterricht,
die Evaluation des eigenen Unterrichts und die Weiterentwicklung des eigenen Unterrichts
in der kollaborativen Anschlusskonumkation mit anderen (Sharing) (DCB, 2017). Auch

hier wird wieder davon ausgegangen, dass die Frage danach, was Lehrkrafte in diesen
Phasen konkret tun, Rickschlusse darauf zu ziehen erlaubt, wie es um ihre Kompetenzen
in den jeweiligen Bereichen stel@efragt wurden die Lehrkréafte hier deshalb nach der
Haufigkeit des Auftretens bestimmter Handlungen, die sowohl mediendidaktische als auch
mediererzieherische Kompetenzen beinhalten und erfordern.

In Ergéanzung zur Vergleichsstudie aus dem Jahr 201 &wdiid die weiterfihrenden

Schulen im Jahr 2019 zusatzlich noch zwei neue Fragen mit aufgenommen. Diese beziehen
sich auf die medienerzieherischen Kompetenzen von Lehrkraften. Somit kann nun auch
dieser wichtige Bereich fur das Jahr 2019 zusatzlich abgeded berichtet werden.

Hinsichtlich der Phase der Planung ihres Unterricbtgeg fast alle befragten Lehrkréfte
(98Prozenj an, sich digitale Medien passend zu ihren Unterrichtszielen auszusuchen.
Deutlich weniger Lehrkréfte (Z2rozenj hingegen bestatigen, ihren Unterricht auf der
Grundlage wissenschatftlicher Befunde zu planen. Dabei gebBnozéntan, dies selten

zu tun,und 12Prozent dass sie zur Planung ihres Unterrichts nie wissenschaftliche
Befunde heranziehen. Ein ganz anderes Bild ergibt sich, wenn man die Lehrkrafte im
Rahmen der 2019 neu hinzugenommenen Frage nach ihren medienerzieherischen Hand-
lungen befragt: 7%rozentgeben hier an, die kritische Reflexion digitaiéedien in ihren
Unterricht mit einzubeziehen und damit eine wichtige Komponente der Medienkompetenz
ihrer Schilerinnen und Schdler zu férdern.

Sieht man von dieser auf die Medienerziehung abzielenden Frage einmal ab, so sind im
Vergleich zu den Daten aus dem Jahr 2017 keine grol3eren Verdnderungen zu verzeichnen.
Die Auswahl digitaler Medien passend zu&rithtszielen wird im Durchschnitt Gber die

Jahre gleich bewertet (2017: M = 4,6; SD = 0,5 vs. 2019: M = 4,6; SD = 0,5). Ahnlich verhalt
es sich mit der Planung des Einsatzes digitaler Medien auf der Grundlage wissdéinschaft
cher Befunde: Auch in diesene®ich lag der Anteil an Lehrkraften, die dies tun, kaum
nennenswert héher als 2017 (2017: M =2,6; SD = 1,2 vs. 2019: M =2,7; SD = 1,1).

.SFNFX3G yIrOK RSN awSFfAaASNHzyIa AKNBA | yiSNND
in der Unterrichtssituatio, in der die Planung dann umgesetzt wird, gebeiP8Zentder
Lehrkrafte weiterfihrender Schulen in Bayern an, ihren Schilerinnen und Schilern (sehr)
haufig bedarfsgerechte Hilfestellungen beim Lernen mit digitalen Medien zu geben.

36 Prozentder Befragén geben an, den Hilfebedarf der Schilerinnen und Schuler
aufgrund ihrer Kenntnisse wissenschatftliciiéeorien oder Befunde zu erkennen. Ergeben
sich wéhrend des Unterrichts medientechnische Probleme, so I6s@ndantder Lehr-

krafte diese laut eigenekussage selbst. Ein positiver Befund ist zweifellos, dass ein Grol3-
teil der befragten Lehrkrafte (8Brozenj angibt, ihren Unterricht unter Beriicksichtigung

der medialen Erfahrung ihrer Schiilerinnen und Schiler sowie medienrechtlicher und
-ethischer Aspkte zu gestalten. Wiederum bestéatigt dieser Befund das bereits oben
festgestellte Ergebnis: Die Lehrkrafte nehmen ihre medienerzieherischen Aufgaben ernst
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und verfigen dazu nach eigener Aussage offenbar auch tGber die dazu notwendigen
Kompetenzen.

Ohne Rricksichtigung wiederum der medienerzieherischen Komponente zeigen sich im
Ganzen gesehen im Vergleich zu den Befunden aus dem Jahr 2017 leichte Veréanderungen
in den einzelnen Kompetenzbereichen, die jedoch keinen einheitlichen Trend ergeben. So
zeigen gih lediglich leicht bessere Einschatzungen der Lehrkréfte hinsichtlich ihrer Kompe-
tenz, Hilfebedarf bei Schilerinnen und Schilern aufgrund der Kenntnis wissenschaftliche
Theorien und Befunde zu erkennen, sowie hinsichtlich ihrer Kompetenz, mediente@hnisch
Probleme, die sich im Unterricht ergeben, selbst zu |6sen.

Der Planung und Durchfiihrung von Unterricht schliel3t sich haufig eine Phase der Evalua
tion an: Hier wird, sei es unsystematisch und informell oder systematisch und mithilfe
bestimmter Evaluatinsmethoden undtools, erhoben und reflektiert, inwiefern und
inwieweit der Unterricht erfolgreich verlaufen ist und die LélernZele erreicht wurden.

Was diesen Bereich nun angeht, so gibt knapp tber ein Drittel der befragten Lehrkrafte
(36 Prozenj an, systematisch Informationen zu mediengestitzten Lernprozessen im
Unterricht zu sammeln, diese auszuwerten und daraus Schlussfolgerungen fur den weite-
ren Einsatz digitaler Medien zu ziehen. Obgleich damit im Vergleich zu 2017 bereits eine
leichte Erh6hag des Anteils an Lehrkraften zu verzeichnen ist, die ihren digital gestitzten
Unterricht systematisch evaluieren (2017: M = 3,0; SD = 1,2 vs. 2019: M = 3,2; SD = 1,1),
scheint hier also noch ein grof3es ungenutztes Potenzial fir die systematische Qualitats
sicherung undverbesserung von digital gestitztem Unterricht an den weiterfiihrenden
Schulen in Bayern zu liegen.

Die vierte und letzte Phase unterrichtsbezogener Handlungen stellt schlief3lich @as sog
nannte Sharing dar, also die Weiterentwicklung @ggenen digital gestlitzten Unterrichts

im Austausch mit anderen. Diese Phase umfasst als konkrete Handlungen vor allem die
strukturierte Beschreibung, Prasentation (Kommunikation) sowie Weitergabe der eigenen
digital gestitzten Unterrichtsszenarien, umgakieaber auch die Recherche, Sichtung,
Beurteilung undgegebenenfallé&daption fremder digitaler Unterrichtsszenariéir den
eigenen Unterricht. Mehr als die Halfte der Lehrkréafte Ps@zenj) gibt an, Unterlagen,
Dateien und Zugange zu den eigenen digit Lernmedien an andere Lehrkrafte wezier
geben. Dabei bestétigt etwas mehr als ein Drittel der Befragte(8Zenj}, die Unter-
richtsszenarien nach einem bestimmten Schema zur Weitergabe aufzubereiten. Beziiglich
der Verwendung digital gestutzter Umteehtsbausteine, die andere Lehrkrafte entwickelt
haben, gibt etwas weniger als die Halfte der LehrkrafteRe&zenj an, auf solche Bau-
steine, die andere entwickelt haben, zuzugreifen und sie fir den eigenen Unterricht zu
adaptieren.

Vergleicht man @ Befunde der vorliegenden Teilstudie mit denen aus 2017, so zeichnet
sich insgesamt eine klare, wenn auch nicht erhebliche Tendenz in Richtung eines verstark-
ten Austausches digital@&nterrichtsszenarien zwischen den Lehrkraften ab. So zeigen sich
bei alen drei Fragen durchschnittlich leichte Verbesserungen in den Einschétzungen der
befragten Lehrkrafte: Die Befragten im Jahr 2019 geben etwas haufiger an, auf gedien
stitzte Unterrichtsbausteine, die andere entwickelt haben, zuzugreifen (2017: M 438,2; S
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=1,2vs.2019: M = 3,5; SD = 1,0), ihre eigenen Unterlagen, Dateien und Zugange zu ihren
digitalen Lernmedien an andere Lehrkréfte weiterzugeben (2017: M = 3,6; SD = 1,3 vs.
2019: M = 3,8; SD = 1,1) und diese Materialien nach einem bestimmten Schemlbeauf

reiten (2017: M =2,8; SD = 1,4 vs. 2019: M = 3,0; SD = 1,3).

Insgesamt lasst sich fur die vier Phasen unterrichtsbezogener Handlungen zusammenfas-
sen, dass die Lehrkrafte an weiterfihrenden Schulen in Bayern ihre Kompetenzen in den
Phasen der Planunghd Realisierung als am besten ausgepragt sefauch wenn sie dies
nach eigener Ansicht nicht, wie oben aufgezeigt, auf der Grundlage wissenschaftlicher
Befunde und Theorien tun. Ahnlich sieht es auch in den Bereichen Evaluation und Sharing
aus: Auch ar finden sich durchaus bereits Anséatze zur Reflexion und zum Austausch im
Hinblick auf den eigenen digital gestutzten Unterricht. Nur erfolgt beides offenbar noch
nicht im Rahmen systematischestrukturierter Handlungen auf der Grundlage bestimmter
Konzete oder Kategorien. Dennoch zeichnet sich auch in diesen Bereichen im Vergleich zu
den Befunden aus dem Jahr 2017 durchaus eine positive Tendenz ab: Im Vergleich lassen
sich hier in allen Bereichen leichte Verbesserungen feststellen. Insgesamt werfen dies
Befunde demnach also die Frage auf, inwiefern und inwieweit ein evidenzorientgertes

also auf der Grundlage wissenschatftlicher Theorien und Befunde erfolgemtisdeln

von Lehrkraften einerseits, ein systematisches, strukturiertes Vorgehenbaictvalua

tion und Sharing von Unterricht andererseits als notwendige Voraussetzungen fur zeitge-
maflen Schulunterricht anzusehen sidddemware dann zu fragen, welche Ma3nahmen

der Lehrerbildung und moglicherweise auch der Weiterentwicklung des Lehesgyege-
benenfallsdazu erforderlich waren, um die Lehrkrafte zu einem stérker evidenzorientier-
ten Unterricht sowie einer systematischen Evaluation und Anschlusskommunikation zu
beféahigen und ihnen hierfirgegebenenfallauch das dazu notwendige Zeitbudge

schaffen.

Als besonders positiv lassen sich schliel3lich die Befunde in dem neu erhobenen Bereich
der medienerzieherischen Handlungen werten: Hier zeigen sich erste Hinweise darauf,
dass die Lehrkrafte ihre medienerzieherischen Aufgaben engagiernefamen.
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3.3.4 Medieneinsatz von Lehrkraftewditerfihrende Schulen)

Abbildung 29
Quantitat des Medieneinsatzes aus Sicht der Lehrkn&érefflinrende

Schulen)

2019: Anteile des Unterrichts 2017: Anteile des Unterrichts
mit und ohne digitale Medien*: mit und ohne digitale Medien*:

Unterricht Unterricht

MIT MIT
digitalen digitalen
Medien AT% Medien
58%
Unterricht Unterricht
OHNE OHNE
digitale Medien digitale Medien

* Anzahl der Lehrkrafte, die auf diese Frage geantwortet haben: n = 351 * Anzahl der Lehrkrafte, die auf diese Frage geantwortet haben: n = 363

Die Voraussetzungen fur qualitatsvollen digital gestitzten Untergehitd hier vor allem

die medienbezogenen Kompetenzen der Lehrkrgfsend zweifellos wichtig, wenn es um
erfolgreichen Unterricht mit digitalen Medien geht. Wie siehihes abermit diesem Un-
terricht selbst aug genauer:Wie haufig und auf welche Weiseevden digitalen Medien

an den weiterfihrenden Schulen in Bayern aus Sicht der Lehrkréfte tatséchlich eingesetzt?

Dazu wurden die Lehrkrafte zunaclstzubefragt, wie hoch der Anteil an ihrem Unter-

richt ist, der mit digitalen Medien durchgefiihrt wird. biirekten Vergleich zu den Daten

aus dem Jahr 2017 zeigt sich, dass digitale Medien mit zunehmender Tendenz den Weg in
den Unterricht weiterfihrender Schulen finden: Im Jahr 2017 gaben die befragten Lehr-
krafte noch an, dass 4rozentihres Unterrichts mitligitalen Medien stattfinda,

58 Prozentohne digitale Mediendas heif S & G NG T i RdzZNOK o ld NI RAGA2Yy St
beispielsweise Tafel, Ubungsblatter odeiicher und Overheadprojektor oder ganz ohne
Medien). Im Jahr 2019 hat sich dieses Bild nun gewisa3en umgekehrt: 2019 geben die
befragten Lehrkrafte nun an, dass B&zentihres Unterrichts mit digitalen Medien und

47 Prozentohne digitale Medien stattfinde Der Anteil an Unterricht, der gestitzt durch
digitale Medien stattfindet, Uberwiegt alstun den Anteil an Unterricht mit traditionellen
Medien oder ohne Medien.
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Abbildung 30
Quantitat des Medieneinsatzes nach verfiigbarem Medium aus Sicht der
Lehrkrafte Weiterflhrende Schulen)

Gerat vorhanden / mitgebracht Davon: Einsatz im Unterricht
0 25 50 75 100
Stationére PCs | 95% | mem— 45% 30%
Notebooks D 94% | me— 26% 34%
Dokumentenkameras i:____g__{"_/_o____j —) 63% 21%
CD-Player P 85% ey BT 22%
Tablet Computer | 83% | mm— 32% 28%
DVD-/Blu-ray-Player, TV U 77% | e [ 15%
Smartphones :_“7_.5_"1’;-_J: —) E 25%

Digitale Foto-/Video-Kameras i 70% | o) Kl 20%

Smartboards / Whiteboards | 64% | se—) 43% 25%
Interaktive Tische : 20% _E —) 26% 30%
VR-Brille 4% | ey [

m Wenn Gerat vorhanden: Taglich genutzt

Wenn Gerat vorhanden: Mindestens einmal die Woche, aber nicht taglich genutzt

Um welche digitalen Medien handelt es sich dabei nun, drstéirkt im Unterricht weiter-
fuhrender Schulen in Bayern eingesetzt werden? Um diese Frage zu beantworten, wurden
die Lehrkrafte nach der Haufigkeit des Einsatzes konkreter Medien befvagt Medien,

die ihnen durch die Schule zur Verfiigung gestellt wardnd solchen, die in den Unter-

richt mitgebracht werden. Es zeigt sich hierbei, dass im Unterricht diejenigen digitalen
Medien dominieren, die sich vor allem ftir die Darbietung und Prasentation von Unter-
richtsinhalten durch die Lehrkréfte eignen. So @el@8Prozentder befragten Lehrkréfte,
denen Beamer azwerfliigung stehen, an, diese taglich einzusetzen. Von den Lehrkraften,
denen Dokumentenkameras zur Verfligung stehen, gebePré3entan, diese taglich
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einzusetzen. Bei stationaren PCs betragt dezentsatz 63°rozent Jeweils mehr als die
Halfte der befragten Lehrkrafte bestatigt zudem, digitale Whiteboard$>(6&en},
Notebooks (6@Prozen), Tabletomputer (60Prozenj und interaktive Tische (38rozen}
taglich oder zumindest einmal pro Woche im Unterricht einzusetzsofern sie ihnen zur
Verfligung stehen. Demgegenuber fallt auf, dass manche der digitalen Medien, die einem
Grol3teil der Lehrkrafte zur Verfigung stehen, im Verhaltnis deutlich wenigeighéutJn-
terricht eingesetzt werden: So sind fur Pdozentder Lehrkréfte nach eigenen Angaben
Notebooks verfiigbamgenutzt werden diesgedoch von nur 6@rozenttaglich oder
mindestens einmal pro Woche. Ahnlich verhalt es sich mit Smartphond&:oz&n der
befragten Lehrkréafte geben an, diese nutzen zu kénnen, aber ledigliehoz8ntbestati-
gen, dies auch taglich oder mindestens einmal pro Woche z# tun

Abbildung 31
Unterstlitzung von Lernaktivitaten mit digitalen Medien im Unterricht aus
Sicht delLehrkréfte Weiterfihrende Schulen)

0% 25% 50% 5% 100% M (SD)

Qualitatsstufe 4 22% 134(1.2)

(Forderung interaktiver Lernaktivitaten) 17% E_ 3.4 (1,1) :

Qualitatsstufe 3 24% 21% 1 34(12) 5

(Forderung konstruktiver Lernaktivitaten) 289 i ________ i

Qualitatsstufe 2 27% V33(1.1)

(Forderung aktiver Lernaktivitaten) 19% i_ 3.1(1.3) E

Qualitatsstufe 1 36%  40(1,0)

(Forderung passiver Lernaktivitaten) 44% i :
m2019: Sehr haufig 2019: Haufig 2017: Sehr haufig 2017: Haufig

* Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr haufig) mit Standardabweichung

Selbst wenn bestimmte digitale Medien auch bestimmte HetmnAktivitdten nahelegen

und fordern, so lasst die Quantitat des Einsatzes digitaler Medien alleine noch keine
Schlussfolgerungen Uber die Qualitat desdidmeinsatzes zu. Daher wurden die L-ehr

krafte weiterfihrender Schulen in Bayern zusatzlich dazu befragt, inwiefern und wie haufig
sie digitale Medien einsetzen, um damit bestimmte Lernaktivitaten ihrer Schilerinnen und

3Von einem Vergleich mit den Daten von 2017 wurde hier abgesehen, da eine direkte Vergleichbarkeit des Anteils der Nutzung
der zur Verfiigung stehenden Gerate nur bedingt méglich ist. Uber die zwei Erhebungszeitpunktg tétwsich auch der Anteil

der zur Verfigung stehenden Medien verandert, der wiederum den Anteil der Nutzung der zur Verfiigung stehenden Gerate be-
einflusst.



. vbw Studig Marz 2021 60

Digitale Bildung abayerischen Schulen vor und wahrend der CorBaademie

Digitale Bildung vor der Corotizandemie

Schiler zu férdern. Diese Lernaktwen werden gemalf dem oben erlauterten Modell
(s.Kap. 31.1) in vier Arterg, passiv, aktiv, konstruktiv und interakiqweingeteilt.

Durchschnittlich setzen die befragten Lehrkréfte nach eigener Einschatzung digitale
Medien am haufigsten zur Férderupgssiver Lernaktivitaten ein (M = 4,0; SD =;E9)

folgen mit Abstand konstruktive (M = 3,4; SD = 1,2) sowie interaktive Lernaktivitaten

(M = 3,4; S 1,2), die gleich haufig genannt werden; etwas weniger setzen die Lehrkrafte
nach eigener Einschatzudgitale Medien zur Forderung aktiver Lernaktivitaten ein
(M=3,3;SD=1,1).

Verglichen mit den Daten aus der Studa 2017 bleibt damit die Reihenfolge der Durch-
schnittswerte unverandert. Auch im Jahr 2017 war die Férderung passiver Lernaktivitaten
am haufigsten vertreten, gefolgt von konstruktiven und interaktiven Lernaktivitaten auf
gleichem Niveau und schlie3lich aktiven Lernaktivitaten. Im Ganzen zeichnen sich hier Gber
die beiden Erhebungszeitpunkte hinweg keine groRen Verdnderungen ab.dretgjlden
Mittelwerten der passiven und aktiven Lernaktivitaten 2019 im Vergleich mit 2017 zeigt
sich, dass die Lehrkrafte 2019 etwas mehr aktive Lernaktivitdten anregen als 2017 (2017:
M=3,1;,SD=1,3vs. 2019: M = 3,3; SD = 1,1) und etwas wenigee hassaktivititen als

2017 (2017: M =4,1; SD = 0,8 vs. 2019: M = 4,0; SD = 1,0).

Zusammenfassend ist noch zu betonen, dass alle Lernaktivitaten sabfitaertreten und

Uber die Erhebungszeitpunkte hinweg stabil geblieben sind. Dieses Ergebnis deutet darauf
hin, dass die Lehrkréafte weiterfihrender Schulen die Kompetenzen haben, alle Arten digi-
tal gesttitzter Lernaktivitaten zu fordern. Dabei setzen éierkrafte digitale Medien aber
immer noch vorwiegend zur Forderung passiver Lernaktivitaten ein, mit einem leichten
Trend hin zu aktiveren Lernaktivitaten im Vergleich zu 2017. Aktive, konstruktive und inter-
aktive Lernaktivititen kennzeichnen den Untertigreiterfihrender Schulen in nicht

geringem Ausmalf3 und zu relativ gleichen Teilen. Zwischen den Stufen 2 bis 4 sind keine
allzu groR3en Unterschiede auszumachen.
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Abbildung 32
Unterstlitzung von Lernaktivitaten mit digitalen und traditionellen Medien
ausSicht der Lehrkraftevgiterfhrende Schulen)

0% 25% 50% 75% 100% M (SD)

Qualitatsstufe 4 22% 134(1,2) !
(Forderung interaktiver Lernaktivitaten) 28% E ________ ‘:
Qualitatsstufe 3 21% 1 34(1.2)
(Forderung konstruktiver Lernaktivititen) 29% E ________ i
Qualitatsstufe 2 [ 21% 1 33(11)
(Forderung aktiver Lernaktivitaten) 28% i_ 3.7 (1.0) :
Qualitatsstufe 1 36% 1 4,0(1,0)
(Forderung passiver Lernaktivitaten) 40% i ________ E
m Digitale Medien: Sehr héufig Digitale Medien: Haufig
Traditionelle Medien: Sehr haufig Traditionelle Medien: Haufig

* Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr haufig) mit Standardabweichung

Ein weiterer interessanter Punkt ist, wie sich der Einsatz digitaler Medien im Untemicht
weiterfuhrenden Schulen in Bayern zum Einsatz traditioneller Medien im Hinblick auf die
durch ihren jeweiligen Einsatz angeregten Lernaktivitaten der Schilerinnen und Schler
verhalt. Auch hier wurden die Lehrkrafte dazu befragt, wie haufig sie digitale oder traditio-
nelle Medien einsetzen, um damit bestimmte Lernaktivitaten ihrer Schlerinnen und
Schiler zu férdern. Es zeigt sich hierbei, dass der Einsatz traditioneller Medien, wie es auch
bei den digitalen Medien zu sehen war, zur Forderung passiver Lernaktivititealdigsh

ten genannt wird (M = 3,7; SD = 1,1) sowie im gleichen Mittel zur Férderung aktiver Lern-
aktivitaten (M = 3,7; SD = 1,0). Etwas weniger werden traditionelle Medien laut Einschat-
zung der befragten Lehrkrafte zur Forderung konstruktiver Lernaktivitditggesetzt

(M =3,6; SD =1,1) und am wenigsten zur Forderung interaktiver Lernaktivitaten (M = 3,2;
SD =1,0).

Verglichen mit den Ergebnissen zum Einsatz digitaler Medien wiederholt sich hier das
Befundmuster, dass Medien, ob nun traditionelle odelitdig, insgesamt am haufigsten

zur Forderung passiver Lernaktivitdten eingesetzt werden. Andere Arten der Lernaktivita-
ten sind allerdings auch substzgll vertreteng ein vermutlich gréRerer Anteil des Unter-
richts besteht somit aus nicht passiven Lernaidien. Auffallig ist im Vergleich der Daten,
dass digitale Medien haufiger als traditionelle Medien sowohl fiir passive als auch fur
interaktive Lernaktivitaten eingesetzt werden, dass also die Arten 1 und 4 der Lernaktivita-
ten hier besonders stark vedten sind. Bei den aktiven und konstruktiven Lernaktivitaten
wiederum werden die traditionellen Medien haufiger als die digitalen Medien eingesetzt.
Diese Befunde lassen sich mdglicherweise so interpretieren, dass die digitalen Medien
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insbesondere passiwend interaktive Lernaktivitdten starken, was zulasten der Forderung
aktiver und konstruktive Lernaktivitdten mit digitalen Medien geht. Sieht man sich etwas
genauer an, was die im Unterricht eingesetzten digitalen Medien an lernrelevanten Funkti-
onen zu keten haben, so lasst sich vermuten, dass dieser Faktor den Befund erhellen
kann. Denn die an weiterfihrenden Schulen eingesetzten Medien eignen sich eben beson-
ders guteinerseitszur Darbietung von Lernmateria. (B.Beamer), andererseits aber auch

fur anspruchsvolle und komplexe, vor allem auch interaktive Lernszenarien, die mit traditi-
onellen Medien schwerer oder gar nicht umzusetzen sm@(die kollaborative Arbeit an
Texten mit Tablets).

3.4 Befragung von Schilerinnen und Schilern weiterflihrendedeschu

Eine mal3gebliche Erweiterung der Perspektive auf digital gestitzten Unterricht an den
weiterfuhrenden Schulen in Bayern wird in der vorliegenden Teilstudie durch die Befra-
gung von Schuilerinnen und Schilern erreicht. Damit wird der Blick auf digithleddan
den weiterfihrenden Schulen im Vergleich zur Vorstudie von 2017 in einem zentralen
Punkt erganzt. Denn digital gestutzter Unterricht an Schulen muss sich letztlich immer
daran messen lassen, was am Ende bei den Adressaten des Unterrichts ankbeimt
denen also, die mit den digitalen Medien lernen sollen.

Zielgruppe dieser Befragung waren demnach Schlerinnen und Schuler an weiterfihren-
den Schulen in Bayern, also an Mitdealschulen und Gymnasien. Die Inhaltsbereiche

der Befragung deckencsi mit denen der vorhergehenden Teilstudien (s. KBapund 3.3),

es geht dabei um Quantitat und Qualitat des Einsatzes digitaler Medien im Unterricht. Dies
ermdglicht es, beide Teilstudien und damit die Perspektive der Lehrkrafte und die Perspek-
tive derSchulerinnen und Schiler zusammenzufiuhren und einander gegenigbaten.

Zudem wurden die Schilerinnen und Schiler danach befragt, wie sie die Verwendung digi-
taler Medien und die dabei angeregten Lernaktivitaten aus ihrer Sicht einschatzen und
bewerten.AbschlieRend wurden die Schilerinnen und Schiler noch dazu befragt, wie sie
ihre eigenen Medienkompetenzenund damit die zentrale Grundlage fur effektives

Lernen mit digitalen Medieq einschatzen.

Zur Erhebung der Daten wurd®a Zeitraum von Mitte Neember bis Ende Dezember 2019
eine computergestitzte telefonische Befragung (sog. CATI) durchgefuhrt. Befragt wurden
insgesamt N = 643 Schulerinnen Bchlleweiterfuhrender Schulen in Bayern der
Klassenstufen 5 bis 12. Davon sindP46zentmannlichenund 54Prozentweiblichen
Geschlechts. Das Durchschnittsalter der Befragten betrégt 14 Jahre (M = 13,6; SD = 1,9).
Eine detaillierte Ubersichitber dasmethodische Vorgehen sowete demografischen

Daten dieser Teilstudie befindet sich im Anhang.
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3.4.1 Mediereinsatz im Unterricht aus Sicht der Schilerinnen und Schiuler
(weiterfiihrende Schulen)

Abbildung 33
Quantitat des Medieneinsatzes aus Sicht der Schilerinnen und Schiler
(weiterfiihrende Schulen)

Anteile des Unterrichts
mit und ohne digitale Medien*:

Unterricht
MIT
digitalen
Medien
4%
Unterricht
OHNE

digitale Medien

* Anzahl der Schiler/-innen, die auf diese Frage geantwortet haben: n = 545

Analog zu den Lehrkraften an weiterfihrenden Schulen in Bayern wurden die Schillerinnen
und Schuler zur Quantitat des Einsatzes digitaler Medien im Unterricht befragt. Dazu
wurden sie aufgefordert, zu benennen, welcher Anteil des Unterrichts ihrer Eizsciugt

nach gestitzt durch digitale Medien stattfindet und welcher Anteil ohne digitale Medien,
also gestutzt durch traditionelle Medien wie beispielsweise Tafel, Ubungsblatter und
-blcher oder Overheadpjektor. Laut Einschatzung der Schiilerinnen und $cliiiidet

ein Grof3teil des Unterricht:éamlich74 Prozent ohne digitale Medien statt, 2Brozent
hingegen mit digitalen Medien.

Verglichen mit den Ergebnissen aus der Befragung der Lehrkréafte weiterfiihrender Schulen
ergibt sich hier also eine auffallige Diskrepanz: Die Schulerinnen und Schiiler geben einen
erheblich geringeren Anteil an digital gestitztem Unterricht an. Sie salbatzen ein,

dass 2@°rozentdes Unterrichts durch die Verwendung digitaler Medien gepragt ist, die
Lehrkrafte hingegen schatzen den Anteil auf Uber die Halfté>(63enj des Unterrichts.

Eine mogliche Erklarung fur diesen gravierenden Unterschied kalambe bestehen, dass
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der Einsatz digitaler Medien zur Gestaltung von Unterricht aus der Perspektive von Lehr-

kraften sowie Schulerinnen und Schilern unterschiedlich wahrgenommen wird: Wo Lehr-

krafte woméglich den Einsatz einer iiber Beamer eingespieltersBfas | G A2y £ & a RA 3
A3SaGNGT GSya | yESNNAOKG g KNYSKYSys (lyydasS Sa
aus Schulerperspektive im Vergleich zu traditionellem Unterricht mit traditionellen Medien

wie Overheadprojektor nicht viel verandert hat: Dehlkraft bietet Unterrichtsinhalte

dar, wahrend sie erklart und erlautert oder ein Unterrichtsgesprach anleitet und mode-

riert. Es scheint gut moglich, dass aus Sicht der Schilerinnen und Schiler ein derartiger,

auf rezeptives Lernen zielender Unterrichéi ldem sie selbst keinerlei eigene Aktivitat im

| Ayof A0l FdzZF RAIAGIES aSRASY 1 SA3ASys KNdzZFAI :
wahrgenommen wird.

Abbildung 34
Quantitat des Medieneinsatzes aus Sicht der Schulerinnen und Schuler

(weiterfiihrendeSchulen)

0 25 50 75 100
Stationare PCs 14% 41%

Dokumentenkameras 21%
Smartboards / Whiteboards 22%
Notebooks 24%
Tablet Computer @ 19%
Interaktive Tische &k 9%
DVD-/Blu-ray-Player, TV 10%
CD-Player # 7%
Smartphones 7%
Digitale Foto-/Video-Kameras 1%

VR-Brille -

mTaglich ~ Mindestens einmal die Woche, aber nicht taglich

Befragt wurden die Schiilerinnen und Schiler nicht nur danach, welcher Anteil des Unter-
richts mit digitalen Medien gestaltet wird, sondern awtdey welche Medien dabei zum
Einsatz kommen. Sie waren hier aufgefordert, sich darauf zu beziefehaufig ihre
Klassenlehrkraft die in Abbildung 34 dargestellten Mediengerate in einer typischen
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Unterrichtsstunde einsetzt. Die in dieser Frage angegebenen Mediengerate leiten sich
dabei von den an der Schule vorhandenen Mediengeraten ab sowie vemdéie die
Klassenlehrkraft oder die Befragten selbst mit in den Unterricht bringen.

Im Ergebnis zeigt sich, dass nach Einschatzung der Schulerinnen und Scliviilésrde-
richt am haufigsten eingesetzten digitalen Medien diejenigen sind, die sicalleon fir
Darbietungsund Prasentationszwecke durch die Lehrkraft eignen, also Beatagonare
PCs und Dokumentenkameras. Unterschiede ergeben sich, wenn nach den taglich oder
mindestens einmal pro Woche eingesetzten Medien gefragt wird. Hier gebeSctide-
rinnen und Schiler nur wenige Medien an: Von den Geraten, die von mehr Rle&éht

der Befragten als taglich oder mindestens einmal pro Woche verwendet genannt werden,
kénnen hier nur Beamer (88rozenj und stationére PCs ($50zenj aufgefihrtwerden.
Hingegen gibt jeweils nur etwas mehr als ein Viertel der befragten Schulerinnen und
Schiler an, dass DokumentenkamerasH8&zen}, digitale Whiteboards (3Rrozenj und
Notebooks (3@Prozenj taglich oder mindestens einmal pro Woche im Untéatriginge-

setzt werden. Tablebmputer werden von 24Prozentder Schilerinnen und Schiler als
Medium im taglichen oder mindestens wochentlichen Einsatz angegebdtro42ntder
Befragten geben jedoch an, dass Tatetputer Gberhaupt nicht eingesetzt wirdebBes
Weiteren werden mehrere andere digitale Mediengeréte von Uber der Halfte der befrag-
ten Schilerinnen und Schiler als Giberhaupt nicht eingesetzt benannt. Dazu zahlen
CDPlayer (62Prozen}, interaktive Tische (6Rrozenj, Smartphones (5Brozenj sowe
digitale Fote und Videokameras (5Rrozenj.

Ein direkter Vergleich mit den Angaben der Lehrkrafte ist hier nur bedingt méglich, da bei
der Befragung der Schilerinnen und Schiler, anders als bei der Befragung der Lehrkrafte,
nicht die generell vorharehe Grundausstattung abgefragt und in die Erfassung der
Quantitat des Medieneinsatzes mit einbezogen wurde.
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Abbildung 35
Durch digitale Medien unterstltzte Lernaktivitdten im Unterricht aus Sicht
der Schulerinnen und Schilergjterfihrende Schulen)

0% 25% 50% 75% 100% M (SD)*

Qualitatsstufe 4 Femmmmeen
/ 21 (1,1
(Forderung interaktiver Lernaktivitaten) a % L .2. - .( - 2 N
Qualitatsstufe 3 Fo------ :
(Forderung konstruktiver Lernaktivitaten) H 1a% . _2_6_5_(1__12 _t

Qualitatsstufe 2 8% i- -2 .2. (.1. 5). .E

(Forderung aktiver Lernaktivitaten)

Qualitatsstufe 1 - | Tyt a
(Férderung passiver Lernaktivitaten) E 10% 28(09) !
m Sehr haufig Haufig

* Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr haufig) mit Standardabweichung

Parallel zur Befragung der Lehrkréafte weiterfihrender Schulen in Bayern wurden die
Schilerinnen und Schuler nicht nur zur Haufigkeit des Einsatzes digitaler Medien befragt,
sondern auch zu qualitativen Merkmalen digital gestitzten Unterrichts. Die Befragten
bekamen hier jeweils konkrete Situationen zu den vier Arten der Lernaktivitaten

(s. Kap. 3.1) vorgestellt. Die vorgestellten Szenarien bewegen sich dabei konzeptuell nah
an den Szenarien, die auch den Lehrkraften prasentiert wurden, die beispielhaften Situati-
onen wurden jedoch sprachlich vereinfacht und somit ndher an die Lebendergligend-
lichen Befragten geriickt. Zusatzlich wurden diese SzenaiiernGegensatz zur Befragung
der Lehkrafte, wo nach dem Einsatz digitaler Medien zur Forderung bestimmter Lernakti-
vitdten gefragt wurde; aus Perspektive der Schilerinnen und Schdiéegestellt.

Insgesamt zeigt sich, wenn man die erhaltenen Durchschnittswerte betrachtet, dass laut
Einschatzung der befragten Schilerinnen und Schiler digitale Medien fir alle vier Arten
der Lernaktivitaten relativ selten eingesetzt werdé&mtsprechend wurde die Kategorie
sSKNJ KNdzZFAIa& ydzNJ aSt G§Sy @2y RSy { OKNf SNAYyySy
geben die Schilerinnen und Schiler durchschnittlich an, dass sie im digital gestitzten
Unterricht in passiven (M = 2,8; SD = 0,9) sowrestcaktiven Lernaktivitdten (M = 2,6; SD
=1,1) engagiert sind. Weniger haufig geben die Schilerinnen und Schuiler im Durchschnitt
an, in aktiven (M = 2,2; SD = 1,3) und interaktiven Lernaktivitaten (M = 2,1; SD = 1,1) enga-
giert zu sein. Dabei teilen 6Arazentder Schilerinnen und Schiler mit, nie oder selten

aktive Lernaktivitaten im digital gestlitzten Unterricht zu erlebair:(39Prozent selten:

22 Prozen). 42Prozentder befragten Schulerinnen und Schiiler geben dies von konstrukti-
ven Lernaktivitateran (nie: 22Prozent selten: 19Prozenj.
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Im Vergleich zur Befragung der Lehrkrafte weiterfihrender Schulen in Bayern schéatzen die
befragten Schulerinnen und Schiiler insgesamt den digitalen Medieneinsatz fiir alle vier
Arten der Lernaktivitaten deutlicheringer ein als die befragten Lehrkréafte. Auch die Rang-
folge der Haufigkeit der Arten der Lernaktivitaten ist nicht stabil zwischen Lehrkraften und
Schulerinnen und Schilern. Im Durchschnitt jedoch gaben auch die Schilerinnen und
Schiler an, dass digitakedien im Unterricht am haufigsten zur Forderung passiver
Lernaktivitaten eingesetzt werden.

Abbildung 36
Bewertung der Lernaktivitaten mit digitalen Medien durch die Schulerinnen
und Schiulerweiterfihrende Schulen)

Stimme zu: ,Ich verstehe den Lernstoff nach Stimme zu: .Ich kann den Lernstoff nach einer
einer solchen Unterrichtsstunde gut.” solchen Unterrichtsstunde selbst anwenden.”

0% 25% 50% 75%  100% | M(SD)" 0% 25% 50% 75%  100% | M(SD)"

Qualitatsstufe 4 Femmmmemn fmmmmmmee .
(Forderung interaktiver Rk’ 18% 129(1.4) 16% 129(1,3) 1
Lernaktivitaten) tmmmmmms ' tommmmm- :
Qualitatsstufe 3 pmm 0 ciicccce. PR ddemeemem .
(Forderung konstruktiver M 16% 129(1,3) 1 13% 129(1.1) 1
Lernaktivitaten) lecenena- ' [ i
Qualitatsstufe 2 fmmmmmmee pmmmmmmee .
(Forderung aktiver 24% 1 3,4(1,3) 1 25% 1 33(1,1) 1
Lernaktivitaten) tommmemo - ' [ |
Qualitatsstufe 1 St | .
(Forderung passiver 33% 1 3,7(09) 1 32% 1 35(1,0) 1
Lernaktivitaten) lecncanns ' [P i

[ m_Trifft voll und ganz zu Trifft eher zu |

* Mittelwert auf einer Skala von 1 (Trifft gar nicht zu) bis 5 (Trifft voll und ganz zu) mit Standardabweichung

Was halten die Schilerinnen dischiler weiterfihrender Schulen in Bayern nun von dem
digitalen Medieneinsatz, der ihnen im Unterricht begegnet? Um diese Frage zu beantwor-
ten, wurden die Schulerinnen und Schiler gebeten, zu den jeweiligen Arten der Lernaktivi-
taten anzugeben, wie gutesdamit jeweils in ihrem Lernen vorankommen. Gaben einzelne
Befragte an, eine Lernaktivitat nie durchzufihren, so wurden sie aufgefordert, sich diese
vorzustellen und abzuschatzen, wie gut sie, eingebunden in diese Aktivitat, lernen
konnten.

Zu berichte ist hier, dass beztglich der Arten von Lernaktivitaten 2 bis 4 (also: aktiv,
konstruktiv und interaktiv) laut eigener Einschatzung weniger aRrb@entder befragten
Schulerinnen und Schiler in solchen Szenarien den Lernstoff gut verstehen bzvibshn se
anwenden kénnen. Eine Ausnahme bildet hier lediglich die passive Rezeption von Lernin-
halten. Hier geben die Befragten am haufigsten an, den Lernstoff im digital gestitzten
Unterricht gut zu verstehen (58rozenj und selbst anwenden zu konnen @8&zent). Vor
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Augen fiuhren sollte man sich hierbei, dass der erste Typ von Lernaktivitat (passiv) auch als
am haufigsten durchgefuhrt benannt wurde (s. Abb. 35). Insgesamt scheinen die befragten
Schuilerinnen und Schiler also den Eindruck zu haben, dassahepdissive Lernaktivita-

ten den Lernstoff am besten verstehen und selbst anwenden kdnnen. In Anbetracht
dessen, dass digital gestitzter Unterricht, der konstruktive Lernaktivitaten fordert, am
zweithaufigsten als vorkommend benannt wurde (s. Abb. 35} das Verstehen und
eigenstandige Anwenden des Lernstoffes durch diese Lernaktivitaten von den Schilerin-
nen und Schulern recht kritisch gesehen, durchschnittlich sogar kritischer als medienge-
stutzter Unterricht, der aktive Lernaktivitaten anregt.

Abbildung 37
Bewertungvonmit digitalen Medien unterstitzteLernaktivitaten im Un-
terricht durch die Schilerinnen und Schieeiferfihrende Schulen)

0% 25% 50% 75% 100% M (SD)*

Qualitatsstufe 4

(Forderung interaktiver Lernaktivitaten) 30% 20%

)
w
=
e

Qualitatsstufe 3 S = pmEmmmmme |

249 1 2,0(0,8
(Forderung konstruktiver Lernaktivitaten) Ll 39% it _( o l |
Qualitatsstufe 2 - T a1
(Forderung aktiver Lernaktivitaten) S5 1 2309)
Qualitatsstufe 1 - [P !
(Forderung passiver Lernaktivitaten) plis L _Qf _(0_§ l _
m Note 1 MNote 2

* Mittelwert auf einer Skala von 1 (Note 1) bis € (Note 8) mit Standardabweichung

SchlieR3lich bekamen die befragten Schilerinnen und Schuler die Gelegenheit, einmal
selbst Noten fiir den Unterricht zu vergeben, und zwar fir die verschied&rten der
Verwendung digitaler Medien im Hinblick auf die vier Arten von Lernaktivitaten. lardies
Bewertung des Einsatzes digitaler Medien kristallisiert sich heraus, dass die befragten
Schilerinnen und Schiler sich wiinschen, mehr in konstruktive und interaktive Lernaktivi-
taten eingebunden zu werden. Dies ist insofern auffallig, als sie angegetien, mait

diesen Arten von Lernaktivitaten weniger effektiv zu lernen als mit passiven Lernaktivita-
ten. Dabei wird im Rahmen dieser FraggeUnterricht, der passive Lernaktivitaten anregt,
von den Befragten durchschnittlich am schlechtesten bewertet @/6=SD = 0,8) und die
Schilerinnen und Schiler vergeben fir digseder Verwendung digitaler Medien am
seltensten die Note 1 (Brozen). EinUnterricht zur Férderung aktiver ureiner zur
Forderungnteraktiver Lernaktivitaten (Stufe 2 und 4) werdiem Durchschnitt gleich
bewertet (M = 2,3; aktiv SD = 0,9; interaktiv: SD = EjR)Jnterricht zur Férderung inter-
aktiver Lernaktivitaten erhalt demgegeniber am haufigsten von allen Arten von
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Lernaktivitdten die Note 1 (3Brozentder Befragten). Durclehnittlich erhalt jedochein
Unterricht zur Forderung konstruktiver Lernaktivitaten von den befragten Schuilerinnen
und Schulern die beste Bewertung (M = 2,0; SD = 0,8) und wird dabei WRyoZ&htder
Befragten mit der Note 1 bewertet.

Abbildung 38

Unterstitzung unterschiedlicher Arten von Lernaktivitaten mit digitalen
und traditionellen Medien im Unterricht aus Sicht der Schulerinnen und
Schuleryeiterfihrende Schulen)

0% 25% 50% 75% 100% M (SD)*
Qualitatsstufe 4 E 7% 124 (1,1) !
(Forderung interaktiver Lernaktivitaten) 10% i ________ E
Qualitatsstufe 3 13% 126(1.1) !
(Férderung konstruktiver Lernaktivitaten) 13% : H

Qualitatsstufe 2 Ikl 8% 22(1,3) !
(Forderung aktiver Lernaktivitaten) 339 1 4.2(0.8) _E
Qualitatsstufe 1 E 10% 1 28(09) !
(Forderung passiver Lernaktivitaten) 349% H ,
m Digitale Medien: Sehr haufig Digitale Medien: Haufig
Traditionelle Medien: Sehr haufig Traditionelle Medien: Haufig

* Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr haufig) mit Standardabweichung

Ebenfalls erhoben wurde die Haufigkeit des Vorkommens der jewelligeraktivitaten in

einem durch traditionelle Mediere( B.Tafeln, Ubungsblatter odebiicher, Overheadpro-
jektoren)gestitzten UnterrichtDies ermdglicht, die Befunde dieser Frage zu den analogen
Ergebnissen im digital gestitzten Unterricht in Beziehungetzen. Es zeigt sich nach
9AYaOKNGT dzyd RSNI 0SFNIIGSy {OKNft SNAYyYySy dzyR {
2ySttSya | YGSNNAOKG LI aaA@S [ SnaranpigrendA GNGSyYy |
hier jedoch, anders als beim digital gestutzten &intht, aufder gleichen Stufewie aktive

Lernaktivitdten: So geben fur beide StufenPitzentder Befragten an, dass diese (sehr)

haufig vorkommen. Mit Abstand wird sodann von den befragten Schilerinnen und Schu-

lern ein Unterricht genannt, in dem tra@nelle Medien zur Férderung konstruktiver Lern-

aktivitaten dieren (23 Prozenj, und zuletzt ein Unterricht, in dem traditionelle Medien zur

Forderung interaktiver Lernaktivitatezingesetzt werderf16 Prozentder Befragten geben

an, dass dieser haufig odsehr haufig vorkommt). Auffallend ist hier, dass im Vergleich zu

den Ergebnissen zum digital gestiitzten Unterricht die befragten Schilerinnen und Schler

alle vier Arten der Lernaktivitdten als haufiger vorkommend benennen. Besonders augen-

fallig ist der Witerschied hinsichtlich passiver und aktiver Lernaktivitatéier geben

deutlich mehr Schilerinnen und Schiler als beim digital gestiitzten Unterricht an, im
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Unterricht mit traditionellen Medien in diese Aktivitaten eingebunden zu werden. Dartber

hinaus ¢dochg auch wenn fur den digital gesttitzten Unterricht insgesamt weniger haufig

ein Vorkommen bestétigt wird ist das Gesamtbild im digital gestiitzten Unterricht

RSdzif AOK | dza3S¢23SYSNI Ffa AY aldNIRAGAZ2YSEf Sy«
ten sind im digital gestutzten Unterricht laut Angaben der Schulerinnen und Schuler

deutlich gleichmaliger verteilt.

Im Vergleich zur Befragung der Lehrkréafte weiterfiihrender Schulen in Bayern zeigt sich,
dass sowohsieals auch die Schulerinnen und Skeliden Unterricht mit traditionellen
Medien am haufigsteder Forderung passiver und aktiver Lernaktivitaten zuordnen. Im
Vergleich zwischen traditionellem und digital gestutztem Unterricht ist jedoch auffallig,
dass die befragten Lehrkrafte insgesamtdeeUnterrichtsvariantemlsausgewogener
beschreiben als die befragten Schilerinnen und Schiler: Gibt es nach Einschatzung der
Schilerinnen und Schuler vor allem fur die Stufen 1 und 2 sehr grof3e Differenzen zwischen
dem Einsatz traditioneller und digital Medien, so sehen die befragten Lehrkrafte weniger
grol3e Differenzen. Dartber hinaus beschreiben die befragten Schilerinnen und Schiler
insgesamt ein deutlich geringeres Vorkommen der verschiedenen Lernaktivitéaten fur den
digital gestitzten Unterricht,la sie dies bei durch traditionelle Medigestutztem Unter-
richttun. Wie oben beschrieben, ist dieser Unterschied vor allen Dingen hinsichtlich der
passiven und aktiven Lernaktivitaten auffallig. Im Kontrast dazu schliel3en laut Einschat-
zung der befragten Lehrkrafte die digitalen Medien allméhlich zu den traditionellen
Medien auf und zwar insbesondere auf den Stufen 1 und 4 (passive und interaktive
Lernaktivitaten).



. vbw Studig Marz 2021 71

Digitale Bildung abayerischen Schulen vor und wahrend der CorBaademie

Digitale Bildung vor der Corotizandemie

3.4.2 Medienbezogene Kompetenzen aus Sicht der Schilerinnen und
Schulereiterfiihrende Schulen)

Abbildung 39
Medienkompetenzen der Schulerinnen und SchiNertérfiihrende
Schulen)

(=]
=

o 25% 50% 75% 100% M (SD)*

Ich verwende digitale Medien 73% 20% . 47(0,6)

...um mich zu informieren 59% 27% . 45(0,8)

...um mit anderen zu kommunizieren 86% 9% i 49(04) i

...um mit anderen zusammenzuarbeiten 39% 26% i 39(1,1) E
...um selbst Medieninhalte zu produzieren 16% 129(13)
...um zu lernen 39% 33% . 4.1(1,0)

m Sehr haufig Haufig

* Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr haufig) mit Standardabweichung

Zuletzt wurden die Schulerinnen und Schiler weiterfihrender Schulen zu ihren eigenen
Medienkompetenzen befragtdzy R RF YA G T dz RSy a®%ASt12YLISGESyT &
krafte in einem digital gestitzten Unterricht neben den fachiigenen Kompetenzen

fordern sollten. Wie auch fur die befragten Lehrkrafte wurde hier die Haufigkeit der
Mediennutzung als Indikator fur die Auspragung verschiedener Medienkompetenzen
herangezogen. Im Falle der Schilerinnen und Schiller bezog sicHrdiguRg jedoch auf

die Mediennutzung zuhause und in ihrer Freizaitf Basisder hierdurch erhobenen Daten
l&sst sich sagen, dass die Schilerinnen und Schiler weiterfihrender Schulen in Bayern
ihrer eigenen Einschatzung nach bereits Gber ein breites iR@pean eigenen Medien-
kompetenzen verfligen. So geben insgesamPB&entder Schilerinnen und Schiler an,
digitale Medien (sehr) haufig zu nutzen. Insbesondere verwenden die befragten Schilerin-
nen und Schuler laut eigener Angabe digitale Medien, umanderen zu kommunizieren
(95Prozenj, um sich zu informieren (88o0zenj und fir ihr eigenes Lernen (P2ozenj.

Etwas seltener geben die Befragten an, digitale Medien zu nutzen, um mit anderen zusam-
menzuarbeiten (6%rozenj). Mit deutlichem Abstand arseltensten wird von den Befrag-

ten eine Nutzung digitaler Medien bestétigt, die zur eigenen Produktion von Medieninhal-
ten dient (30Prozenj.
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3.5 Dokumentenanalyse

Qualitatsvoller digital gestitzter Unterricht setzt voraus, dass die beteiligten Akteure,
namentich Lehrkréfte sowie ihre Schulerinnen und Schuler, Gber ausreichende medien
bezogene Kompetenzen verfiigen. Gemall dem Rahmenmodell digitaler Bildung (s. Kap.
3.1) beinhalten diese zum einen eigene Medienkompetenzen, die fur alle Burgerinnen und
Birger reévant sind (KMK, 20163iestellen sowohl fur die Lehrkrafte als auch fir ihre
Schilerinnen und Schiler einen grundlegenden Kompetenzbereich dar. Dariiber hinaus
sollten Lehrkrafte, um einen qualitatsvollen digital gestitzten Unterricht durchfihren zu
konren, Uber medienbezogene Lehrkompetenzen verfigen. Lehrkrafte kénnen diese Kom-
petenzen in drei verschiedenen Qualifizierungsphasen erwechemnhrem Studium an der
Hochschule, im Referendariat und in Lehrerfortbildungen (s. K&@)3Der Erwerb
medierbezogener Kompetenzen von Schilerinnen und SchiNerderum kann durch

den Einsatz digitaler Medien durch die Lehrkrafte im Unterricht geférdert werden (s. Kap.
3.1.1). Eine objektive Einschatzung, inwiefern diese Kompetenzen aufseiten der Lehrkrafte
und Schilerinnen und Schuler im bayerischen Schulwesen systematisch gefordert werden,
kann durch eine Analyse verschiedener relevanter Dokumententypen getroffen werden.

In dieser Teilstudie wird daher die Verankerung der Forderung medienbezogener Kompe-
tenzenmittels einer quantitativen Dokumentenanalyse (Doéring & Bortz, 2016) von vier
verschiedenen Dokumententypen untersugtias heil3tdie Dokumente werden jeweils
dahingehend betrachtet, ob in ihnen die Forderung medienbezogener Kompetenzen
verankert ist. Zm einen wurden dazu drei Typen von Dokumenten analysiert, die die drei
Qualifizierungsphasen fur bayerische Lehrkrafte abdecken: (1) Modulbeschreibungen der
universitdren Modulplane fir die Phase des Lehramtsstudig&)sParagraphen der
Lehramtsprufungasrdnungen (LPO | und LPO 1I) fur die Phase des Referendariats und (3)
Fortbildungsbeschreibungen der Akademie fur Lehrerfortbildung und Personalfihrung
(ALPDillingenfir die berufsbegleitenden Fortbildungen. Uber diese Analyse der Veranke-
rung der Forderung medienbezogener Kompetenzen bei den (angehenden) Lehrkraften
hinaus wurde (4) auch die Verankerung der Forderung eigdieelienkompetenzen bei

den Schilerinnen un8chilen in bayerischen Fachlehrpl&anen untersucht.

Die vorliegende quantitative Dokumentenanalyse konzentriert sich auf die allgemeine
Verankerung der Forderung medienbezogeempetenzen in den Dokumenten sowie
auf die Verankerung der zwei spezifiscli&muppen medienbezogen&ompetenzerg der
eigenen Medienkompetenzen und medienbezogebehrkompetenzen, wie sie im Rah-
menmodell digitaler Bildung systematisiert werden (s. Kap4R.Gemall dem Rahmen-
modell beinhalten die medienbezogenen Lehrkompetenzéderum eine Wissenskom-
ponente und eine Handlungskomponente. Diese Verankerungen werden in den vier Doku-
mententypen in verschiedenen Schularten (Grundschule, Mittelschule, Realschule,
Gymnasium) und Fachern (Deutsch, Matttaik, Englisch, Informatik, Mienerziehung,
EWS, Erweiterungsfach Medienpadagogik) untersucht. Ein Uberblick iber das genaue
methodische Vorgehen befindet sich im Anhang.

Methodisch beinhaltete das Vorgehen der nachfolgenden Dokumentenanalyse im Einzel-
nen eine Dokumentensammlungne Revision der Kodiersysteme der Vorgangerstudie
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aus dem Jahr 2017 und des Kodebuchs, eine Kodtaeulung, Teilkodierung und Reliabi-
litatsiberprufung sowie schliel3lich die darauf basierende Kodierung der gesamten Stich-
probe. Die Auswahl und Sammlungr delevanten Dokumente dieser Analyse wurde auf
den Beginn des Jahres 2019 gelegt, wobei die jeweils aktuellste verfiigbare Version der
Dokumente (Stand: 5/2020) beriicksichtigt wurde. Das methodische Vorgehen ist weitge-
hend am Vorgehen der Dokumentenarssyin der 2017 veroffentlichten Vorgangerstudie
(Saller et al., 2017) orientiert, um eine Vergleichbarkeit der Ergebnisse zu gewahrleisten.
Die nachfolgenden Analyseergebnisse fiir die Verankerung der medienbezogenen Kompe-
tenzen in Dokumenten der drei QuUéaierungsphasen sowie in Lehrpléanen werden daher
an geeigneten Stellen mit den jeweiligen Ergebnissen aus der Studie des Jahres 2017
verglichen. Die hier vorliegende Analyse unterscheidet\sdachderDokumentenanalyse

aus dem Jahr 2017 lediglich damiass erganzend auch Lehramtsprufungsordnungen

(LPO I und LPO 1I) als neuer Dokumententyp analysiert wurden. Zudem wurde die Grund-
schule als zusétzliche Schulart in die Stichprobe aufgenommen. Es sollte fur die Einord-
nung der nachfolgenden Ergebnisse bdatwerden, dass die hier angestellte Dokumen-
tenanalyse die Breite der Verankerung der Forderung medienbezogener Kompetenzen
abbilden kann. Untersucht wird also, ob allgemein die Férderung medienbezogener
Kompetenzen bzw. spezifischer medienbezogenerp&enzen in den jeweiligen Doku-
menten vorkommt oder nicht. Untersucht wird dabei jedoch nicht die Tiefe bzw. Intensitat
dieser Verankerung, also in welchem konkreten Ausmal} die jeweiligen Dokumente sich
auf die Forderung medienbezogener Kompetenzen beriehe

3.5.1 Modulplane von Lehramtsstudiengangen

Fur die Analyse der Verankerung der Forderung medienbezogener Kompetenzen in der
ersten Qualifizierungsphase des Lehramtsstudiums wurden Modulbeschreibungen der
universitédren Modulplane fur Lehramtsstudierende betrachtet, die fur das Wintersemester
2019/2020 giiltig waren. Weitere Auswabhlkriterien fir die Modulpl&ne waren die Universi-
taten mit Lehramtsstudiengéngen in Bayern, fur bestimmte Schularten (Mittelschule,
Realschule, Gymnasium, Grundschule) in ausgewahlten Studienfachern (Deutsch, Englisch,
Mathematik, Informatik, EWS, Erweiterungsfach Medienpéadagogik). Untersucht wurden
daher die Modulplane (N = 2197) der bayerischen universitaren Lehramtsausbildungsstat-
ten (LMU Munchen, TU Minchen, Augsburg, Bamberg, Bayreuth, Eichstatt, Exiingen
berg, Passa Regensburg, Wirzburg). Es wurden alle Module der Modulpléane kodiert, auf
die diese Kriterien zutrafen, wobei eine Kodiereinheit einem Modul in einem Modulplan
entspricht. Neben der in den Modulbeschreibungen verankerten Férderung medienbezo-
gener Kompetazen bei den Lehramtsstudierenden wurde auch die in den Modulbeschrei-
bungen verankerte Forderung eigener Medienkompetenzen und medienbezogener Lehr-
kompetenzen bei den Lehramtsstudierenden erhoben. An geeigneten Stellen werden die
Ergebnisse mit den DateredVorgangerstudie aus dem Jahr 2017 verglichen. Abweichend
zu den Daten aus dem Jahr 2017 wurde die Grundschule als neue Schulart in die Analyse
mit aufgenommen, daher liegen fur diese keine Vergleichsdaten vor.

In einer ersten vergleichenden Gesamtbetntung der Ergebnisse dieser Analyse zeigt
sich, dass insgesamt in P4ozentder Modulbeschreibungen fiir das Lehramt an
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Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien die Foérderung medienbezogener Kompetenzen
verankert ist. Die Daten fur Modulplane des Lehraman Grundschulen wurden hier um

der Vergleichbarkeit willen ausgenommen.) Im Vergleich zu den Daten aus dem Jahr 2017
zeigt sich dabei ein Anstieg um fast das Doppelte (2017: Verankerung der Forderung medi-
enbezogener Kompetenzen in Pdozentder Modulbeghreibungen).

Abbildung 40
Modulbeschreibungen fir das Lehramtsstudium: Verankerung der Forde-

rung medienbezogener Kompetenzen nach Schularten 2019

100%
90% -
80% -
70%
60%
50% -
40% -
30% -

20% -
- 29% 26%
10% 18% L 22% IErL 21% 26% 13

Mittelschule (N=456)| | Realschule (N=535) ||Gymnasium (N=773) | |Grundschule (N=433)

Medienbezogene Kompetenzen ® Eigene Medienkompetenzen ® Medienbezogene Lehrkompetenzen

Die Forderung medienbezogener Kompetenzen bei Lehramtsstudierenden ist in den
Modulbeschreibungen flidie Lehramtsstudiengange am haufigsten im Gymnasium
(29Prozenj verankert, gefolgt von Realschule &zen) und Mittelschule (1&rozen).

Am seltensten dagegen kommt eine Forderung medienbezogener Kompetenzen in den
Modulbeschreibungen fur das Lelmnaan Grundschulen (1Brozenj vor. Es zeigt sich

hier, dass die Verankerung der Forderung medienbezogener Kompetenzen systematisch
mit den schulischen Bildungsplanen zunimmt. Auch in Bezug auf die spezifischen-medien
bezogenen Kompetenzepdie eigenen Mdienkompetenzen und die medienbezogene
Lehrkompetenzen der Lehramtsstudierendenreigt sich dasselbe Befundmuster. Am
haufigsten isthre Forderung in den Modulbeschreibungen fir das Lehramt an Gymnasien
zu finden éigene Medienkompetenzen: Rrozent medienbezogene Lehrkompetenzen:

26 Prozenj. Etwas geringererankertist die Forderung spezifischer medienbezogener
Kompetenzen in den Modulbeschreibungen fir das Lehramt an Realschigiend
Medienkompetenzen: 18rozent medienbezogene Lehrkompetean: 22Prozenj, an
Mittelschulen gigene Medienkompetenzen: Irozent medienbezogene Lehrkompeten-
zen: 8Prozenj und an Grundschulerifjene Medienkompetenzen: 1®rozent medien-
bezogene LehrkompetenzenP3ozenj. Auffallig ist hier, dass in den Mdbdaschreibun-

gen fur das Lehramt an Grundschulen und an Mittelschulen die Férderung eigener
Medienkompetenzen bei den Lehramtsstudierenden starker verankert ist als die
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Forderungmedienbezogener Lehrkompetenzenvahrend sich dies in den Modulplanen

fur das Lehramt an Realschulen und Gymnasien genau andersherum darstellt. Dieser
Befund kénnte ein Indikator daflr sein, dass mediengestiitzte Lehre umso wichtiger wird,
je alter die Schulerinnen und Schiler sindd daher die angehenden Lehrkrafte der
Realschle und des Gymnasiums im Lehramtsstudium mehr mediendidaktische Wissens
und Handlungskompetenz vermittelt bekommen sollen.

Abbildung 41

Modulbeschreibungen flr das Lehramtsstudium: Verankerung der Forde-
rung medienbezogener Kompetenzen in Schulartereirgl&ich der Jahre
2019 und 2017

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%

: 29% 269
10% , 22% 24% - 22% 21%
o 18% 139 o s 16% Py 11% 7%
0% - .

Mittelschule Realschule Gymnasium

Medienbezogene Kompetenzen 2019 Medienbezogene Kompetenzen 2017
M Eigene Medienkompetenzen 2019 Eigene Medienkompetenzen 2017
® Medienbezogene Lehrkompetenzen 2019 Medienbezogene Lehrkompetenzen 2017

Eine Gegenuberstellung der Verankerung in den vergleichbaren Schularten (Mittelschule,
Realschule, Gymnasium) zeigt einen Anstieg der Verankerung der Férderung medienbezo-
gener Kompetenzen in allen Schularten von 200f72819. Lediglich bei den Modulen der
Realschule lasst sich ein Riickgang voRra2entauf 22Prozenthinsichtlich der Forde-

rung medienbezogener Kompetenzen vermerkdrei gleichzeitigem Anstieg der Forde-

rung eigener Medienkompetenzen und medienbezogdrehrkompetenzen. Zurtickfih-

ren kdnnte man diese Unterschiede darauf, dass die Breite der Verankerung von 2017 zu
2019 abgenommen, die Tiefe und Spezifitdt dagegen wahrscheinlich zugenommen hat.

Die Forderung eigener Medienkompetenzen ist fiir das Lehean@ymnasien auf das
Dreifachevon 7Prozentauf 21Prozent gestiegen. Fir die Mittelschule stieg der Wert von

6 Prozentauf 14Prozentund fir die Realschule vonF¥ozentauf 16Prozent Eine &hnli-

che Entwicklung ist fur die Forderung medienbezogeeérkompetenzen festzustellen.
Besonders deutlich ist der Anstieg in den Modulplanen fir das Lehramt an Gymnasien und
Realschulen zu sehen, in denen die Verankerung um das Doppelte stieg. Die Verankerung
der Forderung medienbezogener Lehrkompetenzen inMdedulen fir das Lehramt an
Mittelschulen nahm von €rozentauf 8Prozentzu.
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Der Vergleich deutet darauf hin, dass eigene Medienkompetennd medienbezogene
Lehrkompetenzen in der Ausbildung von Lehrkréften zunehmend in den Curriogdendtin
finden¢ eventuell auch dadurch, dass Entscheidungstrager zunehmend die hohe Relevanz
dieser Kompetenzen fur heutigen Unterricht erkennen. Es ist jedoch unklar, inwiefern
diesestarkereVerankerung der Forderung in den Modulplanen sich qualitativ auch in der
erstenQualifizierungsphase widerspiegelt.

3.5.2 Lehramtsprifungsordnungen

Fur die Dokumentenanalyse der zweiten Qualifizierungsphase (Referendariat) wurden die
Lehramtsprtfungsordnung | (LPO 1) sowie die Lehramtsprifungsordnung Il (LPO II) als rele-
vante Dokumente af ihre Verankerung der Forderung medienbezogener Kompetenzen

hin untersucht. Die LPO | beinhaltgiter andereminformationen zur Organisation und
zumVerfahren der Ersten Lehramtsprifurmyyden Studienund Prifungsinhalten der

einzelnen Facher. Die LPO | ist dazu in Paragraphen unterteilt. Die LPO Il unéasat-
deremInformationen tber die Organisation und das Verfahren der Zweiten Staatsprifung
und ist ebenfalls in Paragraphen unteeglert. Es wurden alle Paragraphen analysiert, die

sich auf bestimmte Schularten (Mittelschule, Realschule, Gymnasium, Grundschule) und
auf bestimmte Schulfacher (Matheatik, Deutsch, Englisch, Informatik, Erweiterung
Medienpadagogik, EWS, Medienerziehpuhgziehen. Eine Kodiereinheit entsprach dabei
einem Paragraphen. Jedoch konnte ein Paragraph mehrfach kodiert werden, wenn er sich
auf mehr als eine Schulart bezieht. Diese Mehrfachkodierung eines Paragraphen flief3t in
die Gesamtanzahl (N) der untersuchtBaragraphen ein. Im Gesamten wurde so die
Verankerung der Forderung medienbezogener Kompetenzen, eigener Medienkompeten-
zen und medienbezogener Lehrkompetenzen in der LPO | (N = 42) und LPO II (N = 0) erho-
ben. Im Nachfolgenden werden nur die ErgebnisseAhalyse aus dem Jahr 2019 berich-

tet, da keine Vergleichsdaten aus dem Jahr 2017 vorliegen.

Im Gesamten betrachtet zeigen die Ergebnisse der Analyse der Lehramtsprifungsordnun-
gen, dass es in ungefahr einem Viertel P26zen) der Gesamtmenge der Paragraphen

der LPO | eine Verankerung der Férderung medienbezod@rapetenzen gibt, wohge-

gen de Paragraphen der LPO Il keinerlei Verankerung der Forderung medienbezogener
Kompetenzen aufweisen. Daher werden im Folgenden nur die Ergebnisse fir die LPO |
berichtet. Ein mdglicher Grund fur diese erhebliche Differenz zwischen den Dokumenten
mag darinbestehen, dass LPO | und LPO Il je unterschiedliche Typen von Dokumenten
darstellen, die einen je anderen Status beziglich der Festlegung konkreter Ausbildungs
inhalte haben: Im Vergleich zur LPO I, die auch konkrete Prifungsinhalte vorgibt, steckt
die LPO Il mehr den rechtlichen und organisationalen Rahmen fir die Prifung ab.
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Abbildung 42
Lehramtsprifungsordnung I: Verankerung der Férderung medienbezoge-
ner Kompetenzen nach Schularten 2019
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In der LPO | fur die Schularten Gryridittel-, Realschulend Gymnasium sind geringe bis
mittlere Werte hinsichtlich der Verankerung der Férderung medienbezogener Kompeten-
zen, ohne grofRe Unterschiede zwischen den Schularten, zu beobachten.

Am haufigsten tritt die Forderung medienbezogener Kompetenzen in dexgRghen fur

die Grundschule (3Brozen) und das Gymnasium (F3ozenj auf. Die Verankerung der
Férderung medienbezogener Kompetenzen fiir die Realschulen betr&yb26ntund fir

die Mittelschulen 2Prozent Betrachtet man die spezifischen medienbgzoen Kompe-
tenzen, so ist die Forderung medienbezogener Lehrkompetenzen fir alle Schularten haufi-
ger verankert als die Férderung eigener Medienkompetenzen. Beachtlich ist der hohe
Anteil an Verankerungen in der Grundschule im Hinblick auf die Férderudigmbezoge-

ner Kompetenzen, eigener Medienkompetenzen und medienbezogener Lehrkompetenzen.

3.5.3 Fortbildungsbeschreibungen

Fur die Dokumentenanalyse der dritten Qualifizierungsphase wurden Fortbildungsbe-
schreibungen (N = 520) der Akademie fur Lehrerfortbildumg) Personalfiihrung (ALP)
Dillingen des Fortbildungshalbjahres 97 (S@019 bis Jan. 2020) auf ihre Verankerung

der Forderung medienbezogener Kompetenzen hin untersucht. Die Analyse wurde fir
Fortbildungsbeschreibungen der Facher Mathematik, Deutsdalijdeh, Informatik, EWS,
Medienerziehung sowie facheribergreifende Angebote durchgefiihrt und betraf auch hier
die Schularten Grundschule, Mittelschule, Realschule und Gymnasium. Wie auch bei den
Lehramtsprifungsordnungen konnte eine Fortbildungsbeschrgbuehrfach kodiert
werden, wenn sie sich auf mehr als eine der relevanten Schularten bezieht. Diese Mehr-
fachkodierung einer Fortbildungsbeschreibung spiegelt sich in der Anzahl der
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untersuchten Fortbildungsbeschreibungen (N) wider. Es wurden fir die rigehfite Ana-

lyse Fortbildungsbeschreibungen immer dann kodiert, wenn sie mindestens eine der vier
Schularten betreffen und zusatzlich mindestens eines der sechs relevanten Facher und/o-
RSNJ RAS !'y3lI6S aFNOKSNNOSNENBATSYRAG Ay RSNJ

Auch de Fortbildungsbeschreibungen wurden so auf die Verankerung der Foérderung
medienbezogener Kompetenzen, eigener Medienkompetenzen und medienbezogener
Lehrkompetenzen hin untersucht. An geeigneten Stellen werden auch diese Ergebnisse mit
den Daten aus derdrgangerstudieszon2017 verglichen. Erganzend zur Vorgangerstudie
wurde die Grundschule als neue Schulart in die Analyse mit aufgenommen, daher liegen
fur diese keine Vergleichsdaten vor.

Die Ergebnisse der Analyse der Fortbildungsbeschreibungen derilligeD zeigen

zunachst im Ganzen betrachtet, dass in der Gesamtmenge der kodierten Fortbildungs
beschreibungen, die die Mittelschulgie Realschule und/oder das Gymnasium betreffen,
etwa 51Prozentdavon eine Verankerung der Forderung medienbezog&oenpetenzen
aufweisen. Im Jahr 2017 lag der Anteil an Fortbildungsbeschreibungen, die eine Férderung
medienbezogener Kompetenzen enthielten, noch beP53zent

Abbildung 43
Fortbildungsbeschreibungen: Verankerung der Férderung medienbezoge-

ner Kompetenze nach Schularten 2019
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Eine Forderung medienbezogener Kompetenzen ist insgesamt haufig, in etwa der Halfte
der Fortbildungsbeschreibungen, verankert. Am haufigsten ist diese Férderung fir die
Realschule (5Brozen) nachzuweisen, gefolgt von der Mitschule (53Prozenj, dem
Gymnasium (4®8rozenj und der Grundschule (4% ozenj.

Eine Forderung eigener Medienkompetenzen und medienbezogener Lehrkompetenzen
kommt am haufigsten in Fortbildungsbeschreibungen fiir die Realschuldiend

Y.
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Mittelschule vor. Insgesamt zeigt sich eine Férderung eigener Medienkompetenzen in al-
len Schularten evas haufiger als eine Forderung medienbezogener Lehrkompetenzen.

Abbildung 44
Fortbildungsbeschreibungen: Verankerung der Férderung medienbezoge-
ner Kompetenzen nach Schularten im Vergleich der Jahre 2019 und 2017
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Vergleicht man die Verankerung ddirBlerung medienbezogener Kompetenzen in Fortbil-
dungsbeschreibungen mit den vergleichbaren Ergebnissen aus dem Jahr 2017, zeigt sich,
dass sich die Werte fur die Mittelschule udi@ Realschule nicht verandert haben. Die
Auspragung der Verankerung fur dagn@hasium dagegen sinkt von B4ozentim Jahr

2017 auf 48rozentim Jahr 2019. Der Anteil an Verankerungen der Forderung eigener
Medienkompetenzen in den Fortbildungsbeschreibungen stieg in allen drei Schularten
Uber die Vergleichsjahre an. Die Forderamgener Medienkompetenzen stieg fir die
Mittelschule von 3@Prozentauf 48Prozent fir die Realschule von F8ozentauf

53 Prozentund fur das Gymnasium von B2o0zentauf 44Prozent

Die Forderung medienbezogener Lehrkompetenzen hingegen erfuatéidrei Schular-

ten eine prozentuale Abnahmén den Fortbildungsbeschreibungen fur die drei Schularten
istim Jahr 2019 die Verankerung der Foérderung eigener Medienkompetenzen héher als
die der medienbezogenen Lehrkompetenzgmmgekehrt als im Jahr 201Diese Befunde
koénnten auf eine allgemeine Verschiebung des Fokus, den die Fortbildungen setzen,
hinweiseng hin zu einer Forderung eigener Medienkompetenzen bei den Lehrkraften,
was wiederum zu einer Abnahme der Férderung medienbezogener Lehrkompetenze
gefuhrt haben konnte.

3.5.4 Lehrpléane

Die quantitative Dokumentenanalyse von Lehrplanen (N = 130) wurde flr die Schularten
Grundschule, Mittelschule, Realschule und Gymnasium fur die Facher Deutsch, Englisch,
Mathematikund Informatik fur alle Klassenstufeturchgefiihrt. Die herangezogenen
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Lehrplane spiegeln den aktuellsten Stand im April 2020 wider. Eine Kodiereinheit ent-
spricht dabei jeweils einem Lehrplan fir eine Klassenstufe, ein Fach und eine Schulart. Im
Unterschied zu den anderen drei untersuchten olenttypen wurden fir die Lehrplane,

die Vorgaben zur Férderung der Kompetenzen bei Schilerinnen und Schilern durch die
Lehrkrafte enthalten, die Verankerung der Férderung medienbezogener Kompetenzen bei
den Schiilerinnen und Schigfeigene Medienkompetezen) allgemein erhoben und dar-
Uber hinaus wurde auch eine Ausdifferenzierung dieser Férderung hinsichtlich der einzel-
nen Kompetenzbereiche, die sich unter die eigenen Medienkompetenzen fassen lassen,
untersucht. An einer Stelle findet auch hier ein Vedianit den vorliegenden Daten aus

dem Jahr 2017 statt.

Lehrplane gelten als gewichtiges Mittel der Oug3teuerung im Schulwesen. Die

konkrete inhaltliche Ausgestaltung liegt in der Verantwortung der Lehrkrafte, unabhangig
davon, ob sie selbst schon dpialifikationen dazu haben oder nicht. Gleichwohl ergeben
sich dabei jedoch auch Wechselwirkungeit den Qualifizierungsphasen der Lehrkrafte.
Der Inhalt der Lehrplane jedoch muss dabei nicht unbedingt die Realitat des unterrichtli-
chen Geschehens wideliggeln. Lehrkrafte konnen letzten Endes medienbezogene
Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler mehr oder weniger fordern als im Lehrplan
vorgegeben.

Die Ergebnisse der Analyse der Lehrpléne zeigen im Ganzen betrachtet, dass in insgesamt
85 Prozentder Lehrplane fur Mittel, Realschulen und Gymnasien die Férderung medien-
bezogener Kompetenzen bei den Schilerinnen und Schilern verankert ist. Somit wird in
einem Grol3teil der Jahrgangsstufen, so ist es zumindest in den Lehrpl&nen vorgesehen, die
Forderung meknbezogener Kompetenzen bertcksichtigt. Im Vergleich zu den Daten aus
dem Jahr 2017 zeigt sich dabei keine grol3e Veranderung (20Pro8énj.

Abbildung 45
Lehrplane: Verankerung der Forderung eigener Medienkompetenzen von
Schulerinnen und SchilernamaSchularten und Fachern
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Unter die Férderung medienbezogener Kompetenzen fallt hier das Vorkommen der Forde-
rung eigener Medienkompetenzen bei den Schilerinnen und Schilern in den Fachern
Deutsch, Mathematik, Engliscimd Informatik in den Schularten Mittelschule, Realschule
und Gymnasium. Fur die Grundschule konnten nur die Facher Deutsch, Englisch und
Mathematik untersucht werden.

Es stellt sich heraus, dass die Forderung eigener Medienkompetenzen bei den Schiilerin-
nenund Schilern unterschiedlich stark in Lehrplanen der einzelnen Schularten verankert
ist. In allen Fachlehrplanen des Gymnasiums ist die Forderung eigener Medienkompeten-
zen dabei zu 10Brozentverankert. Dies bedeutet, dass in allen untersuchten Jahrgangs-
stufen und in allen Fachern eigene Medienkompetenzen bei den Schilerinnen und
Schilern gefordert werden sollen.

In den Lehrplanen der Realschule ist die Férderung eigener Medienkompetenzen zu
100Prozentin den Fachern Deutsch, Englisch und Informatik verankert, dagegen deutlich
weniger im Fach Mathematik (Frozenj. Im Fach Mathematik gab es unter allen
Jahrgangsstufen lediglich fiur die Jahrgangsstufe 8 eine Verankerung der Férderung
eigener Medienkmpetenzen.

In der Mittelschule ist in den Lehrplanen der Facher Deutsch und Informatik die Férderung
eigener Medienkompetenzen zu jeweils 1@zentverankert (wie auch in der Realschule
und im Gymnasium). Im Fach Englisch ist die Forderung medienlezdgempetenzen in
etwas Uber der Halfte (5Brozen) und in Mathematikn etwas unter der Halfte

(44 Prozenj der Lehrplane verankert.

In den Lehrplanen der Grundschule schlie3lich ist die Forderung eigener Medien
kompetenzen bei den Schilerinnen unch8lern nur fir das Fach Deutsch verankert
(50Prozenj. In den Lehrplanen der Facher Englisch und Mathematik findet sich keine
Verankerung dieser Forderun@:ur das Fach Informatik gibt es keinen Lehrplan in der
Grundschule.

Zusammengefasst zeigt Bialso, dass die Forderung medienbezogener Kompetenzen bei
den Schilerinnen und Schilern durchaus in den ausgewahlten Fachlehrplanen der Schul
arten vorhanden ist allerdings unsystematisch und am deutlich wenigsten in den-Lehr
planen der Grundschule.
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Abbildung 46
Lehrplane: Verankerung der Forderung eigener Medienkompetenzen von
Schulerinnen und Schiilern ausdifferenziert nach Kompetenzbereichen
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Die Verankerung der Foérderung eigener Medienkompetenzen bei den Schuilerinnen und
Schilern wurde daridr hinaus auch ausdifferenziert nach einzelnen Kompetenzbereichen
untersucht, die sich systematisch unter die eigenen Medienkompetenzen zusammen
fassen lassen. Zu diesen ausdifferenzierten Kompetenzbereichen zahlen das Bedienen und
Anwenden digitaler Me@in, das Suchen und Verarbeiten von Informationen mit digitalen
Medien, die Kommunikation und Kooperation mit digitalen Medien, das Produzieren und
Préasentieren mit digitalen Medien sowie das Erkennen von Lerngiaien unddas

Entwickeln von Strategienibdigitalen Medien.

In dieser ausdifferenzierten Betrachtung der Lehrplane lassen sich einige Unterschiede
zwischen den Schularten ausmachBie Lehrpléane fur die Mittelschule haben eine Veran-
kerung der Foérderung eigener Medienkompetenz im Bereich ddgeBens und Anwen-

dens digitaler Medien zu Frozentgegeben, im Bereich des Produzierens und Prasentie-
rens mit digitalen Medien zu 3rozentund hinsichtlich des Suchens und Verarbeitens mit
digitalen Medien zu 3@rozent Es konnte dabei in den Lehrpé&n der Mittelschule keine
Verankerung fur die Férderung des Kompetenzbereichs Kommunizieren und Kooperieren
mit digitalen Medien sowie d&KompetenzbereichErkennen von Lernpotenzialen festge-
stellt werden.

Fur die Lehrplane der Realschule zeigen sittetWerte der Verankerung der Férderung

im Kompetenzbereich Bedienen und Anwenden digitedien (81Prozenj sowie auch

im Produzieren und Prasentieren (B2ozenj. Die Forderung des Kompetenzbereichs
Suchen und Verarbeiten ist in P2ozentder Lehrplane der Realschule enthalten. Noch
geringer ist das Vorkommen im Kompetenzbereich des Kommunizierens und Kooperierens
ausgepragt: £rozentder Lehrplane sprechen diesen Bereich an. Auch hier wiederum gab
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es keine Verankerung der Forderung des Erkennens von Lermmd&nmit digitalen
Medien in den Lehrplanen.

Fur dasGymnasium ist die Forderung im Kompetenzbereich Bedienen und Anwenden digi-
taler Medien in allen Lehrplanen vertreten (180@o0zenj. Zuden ist das Gymnasium die
einzige Schulart, in deren Lehrplanen die Forderung aller ausdifferenzierten Kompetenz
bereiche der eigenen Medienkompetenzen vorkommt. Die Forderung des Suchens und
Verarbeitens mit digitalen Medien ist in $2o0zentder Lehrplanesnthalten, die Férderung

des Kommunizierens und Kooperierens mit digitalen Medien RrdZentund diedes
Produzierens und Prasentierens inRrbzent Eine Forderung des Kompetenzbereichs des
Erkennens von Lernpotenzialen digitaler Medien wird ifPdzentder Lehrplane des
Gymnasiums angesprocherals einzige Schulart Gberhaupt, in deren Lehrptédieser

Bereich Berucksichtigung findet.

Fur die Grundschule dagegen kann ein Vorkommen der Férderung eigener Medien
kompetenzen im Bereich des Bedienens und Anwendens, Suchens und Verarbeitens sowie
Produzierens und Préasentierens mit digitalen Medien in jeweiBrb4entder Lehrplane
nachgewiesen werden. Es gibt hier keine Verankerung der Férderung im Bereich des
Erlennens von Lernpotenzialen digitaler Medien und des Kommunizierens und
Kooperierens mit digitalen Medien.

Zusammenfassend zeigt sich, dass es sehr wenig bis keine Verankerung der Forderung
ausdifferenzierter Kompetenzbereiche des Kommunizierens undé€@opns mit

digitalen Medien sowie des Erkennens von Lernpotenzialen und des Entwickelns von
Strategien mit digitalen Medien in den Lehrplanen der MittBleal und Grundschule gibt.

Eine Ausnahme stellen hier die Lehrplane des Gymnasiums dar, in diseanzige das

Erkennen von Lernpotenzialen uddsEntwickeln von Strategien mit digitalen Medien als

zu fordernde Kompetenzen bei den Schilerinnen und Schilern verankert sind. Das Gymna-
sium ist zudem die einzige Schulart, in der die Férderung allep&tenzbereiche der

eigenen Medienkompetenzen bei den Schiilerinnen und Schilern vorkommt.

Die Befunde zeigen, dass an Mitfdkeal und Grundschulen der Fokus der Forderung auf
dem Bedienen und Anwenden digitaler Medien, dem Suchen und Verarbeitetgitétien
Medien sowie auf dem Produzieren und Prasentieren mit digitalen Medien Dagt.

Bedienen und Anwenden digitaler Medien kommt am haufigsten von allen fiinf Kompe-
tenzbereichen in den Lehrpléanen der Readd Mittelschule vor. Es liegt nahe zu mer-

ten, dassdenKompetenzen des Bedienens und Anwendens digitaler Medien als grundle-
genden Fahigkeiten aus gutem Grund in der Forderangrst Aufmerksamkegeschenkt

wird, bevor weitergehende Kompetenzbereiche in den Blick genommen werden. Auch hier
zeig sich, dass in den Lehrplandar Grundschule die Férderung der ausdifferenzierten
Kompetenzbereiche insgesamt am wenigsten vorhanden ist. Es stellt sich somit die Frage,
ob nicht schon in der Grundschuteehrgrundlegende Kompetenzen vermittelt werden
sdlten, damit darauf in den weiterfihrenden Schulen aufgebaut werden kann.
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3.6 Zusammenfassung und Diskussion

Die vorstehenden Teilstudien dokumentieren den aktuellen Stand der digitalen Bildung an
bayerischen Schulen im Jahr 2019 mit einer groRen Anzahl aglligfunden. Sie beleuch-
ten dabei erstens systematisch und reprasentativ die Voraussetzungen dafir, wie sie sich
in den Lehrplanen fir die Schulen und in den curricularen Grundlagen und Angeboten tber
alle drei Phasen der Lehrerbildung hinweg niederscaged sie beleuchten zweitens,

wie die zentralen Akteure des Bildungswesens in Bagé&ehrkrafte sowie Schilerinnen

und Schiler gemeinsam mit ihren Elteyden Stand der digitalen Bildung vor dem Hinter-
grund ihrer jeweiligen Erfahrungen wahrnehmen wekchreiben. Im folgenden Diskussi-
onsteil geht es nun darum, die Fille an Einzelbefunden zusammenzufiihren und dabei
Ubergreifend allgemeine Tendenzen und Trends zu identifizierergufciese Basis
anschlieRend konkretelandlungsempfehlungen fir die Weiterentwicklung des Bildungs-
wesens im Hinblick auf digitale Bildung abzuleiten (s. Kap. 5).

Die Zusammenschau der Befunde der Teilstudien erfolgt nach der im Rahmenmodell
digitaler Bildung an Schulen (s. Kaf) &dentifizierten Perspektive auf digitale Bildung an
Schulen. Damit wird es mdglich, einen systematischen Uberblick tiber den Stagihund
Vergleich mit den Befunden der Vorgéngerstudiger Entwicklungstendenzen der
digitalen Bildung an Schulen in Bayern zwigaen.

Namentlich werden im nachstehenden Diskussionsteil die Befunde

i aus der Befragung der Lehrkrafte an Grufidi = 270) und weiterfihrenden Schulen
(N=407),

I aus der Befragung der Schilerinnen und Schiler an weiterfiihrenden Schulen (N = 643),

i ausder Analyse der sich in Dokumenten manifestierenden Angebote digitaler Bildung
Uber alle drei Qualifizierungsphasen der Lehrerbildatgp Lehramtsstudium
(Modulpléne), Referendariat (LPO | und Il) und Lehrerfortbildung (Fortbildungsange-
bote der Akadend fur Lehrerfortbildung und Personalftihrung (ALP) Dillingen),

i aus der Analyse der sich in Dokumenten manifestierenden Verankerung digitaler
Bildung in ausgewahlten Schulfachern der verschiedenen Schularten (Lehrpléne)

zusammengefuhrt und unter den im Rabnmodell digitaler Bildung aufgefuhrten

Perspektiven dargestellt und diskutiert. Dartiber hinaus werden die Befunde, wo
SNKSffSYRZ YAG RSY .S¥dzyRSy RSNJ +2NHEHNY 3ISNA U dzf
{ OKdzf Sy aal.,®917) kefrgfichisn, Srd Entwlungstendenzen im Bereich der

digitalen Bildung an Schulen in Bayern zu identifizieren.

Die nachstehende Synthese und Diskussion bezieht sich auf den Stand der digitalen
Bildung in Bayern vor Ausbruch deoronaPandemie und den damit einhergehenden
SdwulschlieBungen im Fruhjahr 2020. Wie sich der Bereich der digitalen Bildung im zweiten
Halbjahr des Schuljahres 2019/2020 unter dem Einfluss des pandemischen Geschehens
entwickelt hat, ist Gegenstand der nachfolgenden Teilstudien, die in einer zweiten
Synthese und Diskussion minden werden (s. Kaf). 4



. vbw Studig Marz 2021 85

Digitale Bildung abayerischen Schulen vor und wahrend der CorBaademie

Digitale Bildung vor der Corotizandemie

3.6.1 Medieneinsatz der Lehrkrafte

Gemal dem Rahmenmodell digitaler Bildung an Schulen steht der konkrete Medieneinsatz
im Unterricht im Mittelpunkt der digitalen Bildung an Schulen: In welchem Mafl3e (Quanti-
tat) und auf welche Weise (Qualitat) Lehrkrafte digitale Medien im Unterricht einsetzen,
entscheidet letztendlich dartiber, wie erfolgreich Schilerinnen und Schiler dabei sein
kénnen, Fach Medien und Selbststeuerungskompetenzen zu erwerben. Was den
konkreten Einsatz digitaler Medien im Unterricht angeht, so geben dartber vor allem die
Befragung von Lehrkraften an Grunohd weiterfihrenden Schulen sowie die Befragung

von Schilerinnen und Schilern weiterfihrender Schulen Auskunft.

Digitale Medien werderzunehmend zum festen Unterrichtsbestandtejlauch in den
Grundschulen

In der Zusammenschau der diesbezlglichen Ergebnisse der obigen Teilstudien ergibt sich
dabei als Gesamtbild, dass digitale Medien an Schulen in Bayern mittlerweile ein fester
Bestandtd sind und sogar einen erheblichen Stellenwert haben: Betragt der digital
gestiitzte Anteil des Unterrichts an weiterfihrenden Schulen laut Angaben der befragten
Lehrkrafte bereits deutlich mehr als die Halfte der gesamten UnterrichtszeRr&3nj,
sonéhert er sich auch an Grundschulen bereits dePs@zentMarke an (4%rozeny.

Dabei fallt zum einen auf, dass sich damit der Anteil des digital gestitzten Unterrichts an
weiterfuhrenden Schulen innerhalb vaweiJahren nach Angaben der Lehrkréftenvo

42 Prozent(2017) auf 53rozent(2019) erhoht hat. Dies bedeutet, dass sich zumindest
nach Ansicht der Lehrkrafte in den letzten beiden Jahren eine signifikante Wende vollzo-
gen hat: Der digital gestitzte Unterricht Gberwiegt nun anteilsméRig den kororeziken
Unterricht mit Tafel und Kreide. Zum anderen ist bemerkenswert, wie eng die Befunde von
Grund und weiterfihrenden Schulen in diesem Punkt zusammenliegen. Dies lasst sich als
Hinweis auf das Vorliegen eines soliden Fundaments fir den Einsastediyiedien an
Schulen in Bayern sowaif einen damit einhergehenden kumulativen Erwerb medienbe-
zogener Kompetenzen aufseiten der Schilerinnen und Schiiler verstehsipesondere,

wenn man bedenkt, dass praktisch alle Schulen in Bayern mittlerweileldnactein schul-
eigenes Mediencurriculum verfigen.

Vergleicht man diese Befunde mit den Ergebnissen anderer Studien, etwa der ICILS 2018,
fallt vor allem auf, dassbei allerdings leicht anderer Fragestellundie Lehrkrafte an

den Grund und weiterfiihrerden Schulen in Bayern Ende 2019 vermutlich erheblich
haufiger digitale Medien im Unterricht einsetzgais Lehrkrafte allgemein in Deutschland

dies im Jahre 2018 taten. Damit werden Lehrkréfte in Bayern im internationalen Vergleich
wahrscheinlich aufholen (Fraillon et al., 2020).

Aus Sicht vieler Lehrkrafte gehdren digitale Medien jedenfalls fest zu iireerrichts
repertoire. Zudem ist hier besonders hervorzuheben, dass sich diese Befunde auf die Zeit
vor den SchulschlieRungen im Zuge @eronaPandemie beziehen und somit rein digital
durchgefiihrte Unterrichtsformate noch nicht erfassen. Schon voiZed der Schul
schlielBungen kann also fur den regularen Prasenzunterricht ein zunehmenderdésteil
Einsatzesligitaler Medien im Unterrichian bayerischa Schulen ermittelt werden.



. vbw Studig Marz 2021 86

Digitale Bildung abayerischen Schulen vor und wahrend der CorBaademie

Digitale Bildung vor der @ma-Pandemie

An diesem Kontrast zwischen rein digital durchgefiihrtem UnterricttWnterricht, der
durch digitale Medien gesttitzaber in Prasenz stattfindet, lasst sich auch deutlich
machen, warum die Angaben der befragten Schilerinnen und Schuler weiterfuhrender
Schulen im Hinblick auf die Quantitat des Einsatzes digitaler Mediedenen der Lehr-
krafte relativ stark abweichen: Anstatt der von ihren Lehrkraften angegeben&nd&@nt
wird namlich aus Sicht der Lernenden lediglichiP2ézentdes Unterrichts mit digitalen
Medien bestritten.

Es ist hier zu bedenken (s. auch Khaf.3), dass sich in einem digital gestitzten Prasenz

unterricht, anders als beim rein digitalen Unterricht bzw. beim schulischen Lernen

zuhause, die Perspektive derjenigen, den Unterricht planen und durchfiihren, von

der Perspektive der Lernenden deatliunterscheiden mag. So kénnte die auffallige

Diskrepanz sich womdglich dadurch aufklaren lassen, dass die Schilerinnen und Schuler

a! YOSNNAOKGO YAG RAIAGEFESY aSRASYda ydzNJ REyy {f
aktiv digitale Medien nutzen. Eifrasentation durch die Lehrkraft beispielsweise, die mit

Laptop oder Tablet per Beamer untersttitzt wird, wird deshalb im Vergleich zu einer mit
konventionellen Medien gestitzten Prasentation (etwa mit Overlpeagkktor) aus Sicht

der Schiillerinnenund SchiSNJ ¢2 Y|l 3t AOK aSt G4SyYySNJFfa&a aRAIAGI
genommen und klassifiziert.

Dem wirde erstens entsprechen, dass die befragten Schilerinnen und Schiler weiter
fuhrender Schulen angeben, dass ihre Lehrkrafte viel haufiger traditionellgétHel

Medien zur Anregung passivergditionelle Medien: M = 4,2 vsligitale Medien:

M = 2,8¢ auf einer Skala von 1 = nie bis 5 = haufig) oder aktikadiionelle Medien:

M = 4,2 vsdigitale Medien: M = 2,2) Lernaktivitaten einsetagim Unteischied zu ihren
Lehrkréften, die gerade im Bereich des passiven Lernens angeben, haufiger digitale (M =
4,0) als traditionelle Medien einzusetzen (M = 3,7). Der Grund fiur diese Differenz kénnte
also darin liegen, dass vor allem beim Einsatz digitaler Mexlie Férderung passiver
Lernaktivitatenc also solcher, bei denen die Lernenden haufig selbst keine digitale
Medien einsetzen, sondern lediglich zuhéren und/oder zusehdie Schilerinnen und
Schiler die Medialitat des Unterrichts als solchen Uberhaigdit immer, zumindest nicht
als bedeutsam wahrnehmen.

Zweitens wirde dem entsprechen, dass airdgesamtdie Angaben der Schilerinnen

und Schiuler zu den durch digitale Medien geférderten Lernaktivitdten deutlich geringer
audallen (M = 2,4 Uber all&rten von Lernaktivitdten hinwegbei 1 = nie und 5 = sehr
haufig) als die ihrer Lehrkrafte (M = 3,5). Zudem kann dadurch erhellt werden, warum
nach Aussage der Schulerinnen und Schuler digitale Medien im Unterricht eklatant
weniger haufig zuAnregung passiver Lernaktivitaten verwendet werden (M = 2,8), wo
doch umgekehrt ihre Lehrkréafte angeben, digitale Medien gerade fir diese Art von Lern
aktivitat besonders haufig zu nutzen (M = 4,0).

Gut gemachte Prasentationen kdnnen effektiver sein athilecht vorbereitetes Problem-
|6sen in kleinen Gruppen online

Damit wird zudem bereits ein Punkt berthrt, der aufzeigen kann, wie quantitative und
qualitative Aspekte der Mediennutzung im Unterrietbayerischa Schulen
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zusammenspielen: Denn der eben dastellte Befund kdnnte darauf hinweisen, dass es

aus Sicht der Lernenden keine entscheidende Rolle spielt, ob nun traditionelle oder
digitale Medien eingesetzt werden, wenn es lediglich um die Darbietung und Prasentation
von Lerninhalten geht. Eine Verdrdng des Unterrichts durch digitale Medien wirde aus
Sicht der Schilerinnen und Schiler demnach erst als eine solche wahrgenommen werden,
wenn ihre Lehrkrafte digitale Medien zur Anregung von Lernaktivitaten verwenden, in
denen die Lernenden aktiver engjart sind, also vor allefinei konstruktiven und inter

aktiven Lernaktivitaten.

Das muss nun jedoch nicht bedeuten, dass der Einsatz digitaler Medien nicht auch im
Bereich passiver Lernaktivitaten durchaus Vorteile im Vergleich zur Nutzung traditionelle
Medien mit sich bringen kann. Denn wenn die Schilerinnen und Schiler angelen,
Lernstoffam besten mit passiven digitalen Lernaktivitaten zu verstehen und anwenden zu
kénnen, so kénnte das auch ein Hinweis darauf sein, dass es den Lehrkraften diglingt,
Lernmdglichkeiten, die digital gestitzte passive Lernaktivitdten eréffnen, bereits besser
auszuschdopfen aldiejenigen die sich auf hoheren Lernaktivitatsstufen ergeben kdnnen
(Stegmann, 2020). Auch hier spiegeln die Daten das wider und es lasstrsichien, dass
sich die Lehrkrafte mit passiven digital gestitzten Lernaktivitaten sicherer fihlen und diese
folglich haufiger und in besserer Qualitéat einsetzen als digital gestiitzte konstruktive und
interaktive Lernaktivitaten. Dadurch kdnnten sie mandpassiven digital gestitzten Lern-
aktivitaten eine (zumindest subjektiv wahrgenomméessere_ernférderung bei den
Schilerinnen und Schilern erzielen, da eine gut ausgefuihrte digital gestutzte Erklarung
oder Prasentation der Lehrkraft womdglich hilfieée fir das Lernen ist als eine weniger

gut umgesetzte konstruktive oder interaktive Lernaktivitat (Stegmann, 2020).

Dominanz der digitalen Prasentation: passend zu traditionellen schulischen Leistungs
erhebungen?

Wie steht es nun aber generalh den Grud- und weiterfihrenden Schulen in Bayamit

der Verteilung bei der Férderung unterschiedlicher Arten von Lernaktivitaten mittels

digitaler Medien? Das Bild, das sich aus der Zusammenschau der Befunde der Teilstudien

ergibt, ist der Tendenz nach eindeytigenn auch im Detail uneinheitlich: Sowohl an den
Grundschulen wie auch an den weiterfihrenden Schulen in Bayern werden digitale

Medien am haufigsten zur Darbietung und Prasentation eingesetatl das heil3t fur die

Schilerinnen und Schiler: zur Anregurimar rezeptiver Lernaktivitdten. Der prasentati-
2YaA2NASYGASNIS 9Ayal (1 R/SéatddelLehiiite kBréspod-y | dzF |
diert dabei, so der Befund der Befragung von Schulerinnen und Schilern weiterfihrender

Schulen, mit den Erwartungéndz¥ RSNJ { SAGS RSNJ a! 0ySKYSNHY 22
und Anwenden von Lernstoff geht, da geben die Schilerinnen und Schiiler mehrheitlich

an, gerade von einem auf passive Rezeption abzielenden digital gestlitzten Unterricht

besonders zu profitieren (Versteh: 54Prozent Anwenden: 48rozenj. Dieser Befund

entspricht im Gro3en und Ganzen den Ergebnissen von ICILS 2018: Auch hier zeigte sich in

den Ergebnissen, dass Lehrkrafte in Deutschland tendenziell digitale Medien besonders zur
Préasentation von Infornt@onen nutzen, dass die Aktivierung der Schilerinnen und Schuler

durch digitale Medien, zumal die Aktivierung auf der Stufe interéédivperativer Lern
aktivitdten,dagegernvergleichsweise selten auftritt (Fraillon et al., 2020).
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Das heil3t aber nicht, da die Schulerinnen und Schuler weiterfihrender Schulen sich
einen solchen primar passiven Unterricht auch selbst winsglaas Gegenteil ist der

Fall: Fragt man sie nach ihren Praferenzen, so schneidet ein rein rezeptiver Unterricht am
schlechtesten alpM = 2,6¢ auf einer Notenskala von 1 bis 6). Ein anspruchsvoll aktivieren-
der, konstruktiver Unterricht dagegen erhalt die beste Bewertung von den befragten
Schilerinnen und Schilern (M = 2,0), aktiver und interaktiver Unterricht liegen dazwischen
(M = 23), wobei allerdings die kooperative Zusammenarbeit mit anderen Schilerinnen
und Schulern am haufigsten von allen Lernaktivitaten tberhaupt Bestnoten erhéalt
(30Prozentder Befragten vergeben die Note 1). Dieser Befund lasst sich so interpretieren,
dass €hulerinnen und Schiler sich zwar mehr anspruchsvolle Lernaktivierung im Unter-
richt, also mehr Forderung von Lernaktivitdten auf aktiver, interaktiver und vor allem
konstruktiver Stufewiinschen, jedoch im Hinblick auf deren Effektivitat fir die maf3gebli-
chen und in Prifungen verlangten Erfolgsindikatoren schulischen Le¢iéasstehen und
Anwendeng skeptisch sind.

Bedenkt man in diesem Zusammenhang, dass konstruktive und interaktive Lernaktivitaten
sich gerade dadurch auszeichnen, dass die Lernenderilz die vorgegebenen Lern
materialien hinausgehen (s. Kapl.3), also etwa kritisch Stellung zu einem Lerninhalt
beziehen oder in Gruppen Problemstellungen bearbeiten, so kénnte dieser Befund auch
als Hinweis darauf verstanden werden, dass der ssttug Unterricht in Bayern sich relativ
stark an den traditionellen und in schulischen Leistungserhebungen maf3geblichen Lern-
zieltypen des Verstehens und der Anwendung in einfachen Fall&Regelanwendung)
orientiert und weniger auf anspruchsvolle umhovative Lernzieltypen fokussiert, wie

zum Beispiel die Entwicklung neuer, kreativer Losungen fir komplexe Probleme.

Vergleicht man weiter den Einsatz digitaler Medien an Grund weiterfihrenden

Schulen nach qualitativen Gesichtspunkten, so fallt auf, dass die Haufigkeit des Vorkom-
mens der vieArten derVerwendung digitaler Medien sich nach den Angaben der Befrag-
ten vor allem beim Unterricht zur Férderung konstruktiver Lernaktivitaten (Grundschule:
M = 2,9 vsweiterfiihrende Schulen: M = 3,4) und beim Unterricht zur Forderung interakti-
ver Lernaktivitdéter(Grundschule: M = 2,9 wseiterfihrende Schulen: M = 3,4) unterschei-
det. Die Differenzen der Haufigkeit des Vorkommens von Unterricht zur Forderung passi-
ver Lernaktivitaten (Grundschule: M = 3,9wsiterfiihrende Schulen: M = 4,0) und aktiver
Lernaktivititen (Grundschule: M = 3,2 wgeiterfihrende Schulen: M = 3,3) sind dagegen
geringer.

Dies lasst sich als Hinweis darauf werten, dass der Einsatz digitaler Medien sich auch am
fortschreitenden Kompetenzerwerb der Lernenden orientiert und deshalb folgegidie
héheren Jahrgangsstufen auch mit anspruchsvolleren, konstruktiven und interaktiven
Lernaktivitdten konfrontiert werden als die Schuilerinnen und Schuler der unteren Jahr-
gangsstufen. Dieser Befund wird dadurch noch unterstrichen, dass sich anfileiter

den Schulen in Bayern seit der letzten Befragung aus dem Jahr 2017 eine leichte Tendenz
abzeichnet, digitale Medien im Unterricht etwas weniger flr passive Lernaktivitaten einzu-
setzen und die Schilerinnen und Schiiler anspruchsvoller zu aktiviesesaltin bleibt in

allen Schularten jedoch die Dominanz der Férderung passiver Lernaktivitaten im Unterricht
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bestehen, die mit den fur die mal3geblichen und in Prifungen verlangten Erfolgsindikato-
ren zunachst noch leichter vereinbar scheint.

Prasentieren undZusammenarbeiten: Die Schulen erkennen besondere Stéarken digitaler
Medien und spielen sie aus

Vergleicht man nun noch digital gestitzte Lernaktivitdten mit durch traditionelle Medien
gesttzten Lernaktivitaten, so zeigt sich, dass digitale Medien haufigrerDemonstrieren

und Prasentieren sowie flr interaktive Lernaktivitdten eingesetzt werden als die traditio-
nellen Medien, wahrend umgekehrt die traditionellen Medien bei den aktiven und
konstruktiven Lernaktivitdten dominieren. Dieses zunéchst Uberrastdh&rgebnis wird
verstandlicher, wenn man bedenkt, dass digitale Medien gerade Présentation und Koope-
ration sehr effektiv unterstitzten kénnen: Digital gestitzte Présentationen per Beamer
oder eine Videovorfihrung gehdren mittlerweile zum Standardrepegtan Schulen und

auch im Bereich etwa des gemeinsamen Recherchierens oder Schreibens kann der einfa-
che Einsatz digitaler Tools waeB.Padlet oder von Standafanktionen in Lernplattformen

¢ in mebis etwa Chat Forumsund Etherpadrunktioneng die Duchfiihrung von inter

aktiven Arbeitsphasen auf einfache Weise erleichtern und unterstitzen.

3.6.2 Qualifizierung und medienbezogene Kompetenzen der Lehrkrafte

Der konkrete Medieneinsatz der Lehrkrafte im Unterricht steht gemald dem Rahmen

modell digitaler Bildng an Schulen zwar im Mittelpunkt der digitalen Bildung an Schulen,

er wird jedoch durch eine Reihe weiterer Faktoren mit beeinflusst. Vor allem brauchen
Lehrkrafte fur den qualitatsvollen Einsatz digitaler Medien im Unterricht diverse medien-
bezogene Kompgenzen. Diese kdnnen sie im Verlauf ihrer Ausbildung und Berufslimgra
erwerben, sei es informell im privaten Bereich oder auch im Durchlaufen der formalen
Qualifizierungsmalinahmen. Fur den qualitatsvollen Medieneinsatz spielen daher die
medienbezogeneKompetenzen der Lehrkréfte sowie die Qualifizierung der Lehrkréafte im
Rahmen der drei Phasen der Lehrerbildung (Lehramtsstudium, Referendariat und Lehrerin-
nen-und Lehrerfortbildung) eine wichtige Rolle. Im zweiten Teil der Synthese und Auswer-
tung der obgen Teilstudien erfolgt dementsprechend nun eine Zusammenschau und
Diskussion der Ergebnisse zu diesen Aspekten der digitalen Bildung an bayerischen Schulen
¢ noch vor der Zeit der SchulschlieBungen im ZugeCdeonaPandemie.

Was die Qualifizierung déehrkréafte in Bayern flr den Unterricht in einer digitalen Welt
angeht, also die Frage, welche Qualifizierungsmalinahmen und Qualifizierungsangebote
fur Lehrkrafte in Lehramtsstudiunm Vorbereitungsdienst (Referendariat) und in der
Lehrerfortbildung begitstehen, so geben einerseits die Befragungen von Lehrkraften an
Grund und weiterfihrenden Schulen in Bayern dartber Auskunft, andererseits kdnnen
hier auch die den QualifizierungsmalRnahmen zugrdredgnden Dokumente herangezo-
gen werden, also die Modpiine der Lehramtsstudiengange, die beiden Lehramts
prufungsordnungen und die Angebote der Lehrerfortbildung. Auch die Lehrplane ausge-
wabhlter Facher der unterschiedlichen Schularten sind in diesem Bereich als Ergdnzung
erhellend.
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Bedarfsgerechte Fortbildng, aufholende Seminarausbildung und positive Zeichen an
Universitaten (zueeit noch) auf dem Papier

Hinsichtlich der Qualifizierung der Lehrkrafte in den drei Phasen der Lehrerbildung liegen
Befunde aus deBefragung voibehkraften anGrund und weiterihrenden Schulen dazu
vor, wie der Einsatz digitaler Medien wahrend der Qualifizierungsmalinahmen gestaltet
wird. Die Frage lautete hier, ahnlich wie fiir den Medieneinsatz der Lehrkréafte selbst, ob
der Medieneinsatz in den drei Phasen ihrer Qualifizier@igesseits anspruchsvoll gestal-
tet ist, das heil3t, ob er Giber Foliendownloads und PowerPBrasentationen hinausgeht.

In der Gesamtschau der Befunde zeigt sich, dass sich zwischen der Befragung der Lehr-
krafte Uber die ersten beiden Phasen der Lehrethilglim Vergleich zu den aktuell ange-
botenen Lehrerfortbildungen zur digitalen Bildung an bayerischen Schulen deutliche
Unterschiede ergeben. In Bezug auf die Befunde aus der Befragung von Lehrkraften der
Grund und weiterfihrenden Schulen stimmen namlidie Befragten einerseits weitge-
hend darin Uberein, dass sie weder in der ersten noch in der zweiten Phase derLehrer
bildung einer Verwendung digitaler Medien begegnet sind, die Uber den Einsatz von
Foliendownloads und PowerPoiRtasentationen hinausgin(Grundschule: Lehramts
studium M = 1,7 / Referendariat M = 2,0 weiterfihrende Schulen: Lehramtsstudium

M = 2,0 / Referendariat M = 2¢lauf einer Skala von 1 = nie bis 5 = sehr haufig). Anderer-
seits sind sie sich aber ebenso darin einig, dasdgsHfur die besuchten Fortbildungen
ganzlich anders darstellt: Was diese angeht, so berichten jeweils knapp zwei Drittel der
befragten Lehrkrafte an Grundnd weiterfiihrenden Schulen (Grundschule: M = 3,7 vs.
weiterfuhrende Schulen: M = 3,6), dass ddigitale Medien auch auf anspruchsvollere
Weise genutzt wurden, also Gber den Einsatz blof3er Foliendownloads und PowerPoint
Prasentationen hinaus.

Dies mag logischerweise zunéchst nicht Uberraschen, wenn man bedenkt, dass fir einen
Grol3teil der Lehrkraé die Zeit ihrer Ausbildung in Studium und Vorbereitungsdienst
bereits mehr oder weniger lange zurtckliegder Altersdurchschnitt der Befragten liegt in
beiden Teilstudien bei etwas tber 48 Jahren (Grundschule: M = 48y@itexfihrende
Schulen: M =8,3)¢ und dass sich ihre Angaben deshalb auf eine Zeit beziehen, in der der
Einsatz digitaler Medien und die Vermittlung medienbezogener Kompetenzen noch einen
geringeren Stellenwert hatten, als das heute der Fall ist.

Gleichwohl kann man, betrachtet malie konzeptuellen Grundlagen der drei Phasen der
Lehrerbildung genauer, die Differenz in der Bewertung des Medieneinsatzes auch als
systematische inhaltliche Konsequenz fassen. Ebendiese bestiinde in der unterschiedlichen
Zielsetzung der Phasen. Die ersind zweite Phase der Lehrerbildung, die die eigentliche
grundstandige Lehrerausbildung umfassen, verfolgen namlich didaktisch eine andere Ziel-
setzung als die Lehrerfortbildung: Wahrend Fortbildungsangebote auf Qualifizierungs
bedarfe fir diekonkrete praktische Unterrichtsgestaltung im Hier und Jetzt abzielen, steht
in den ersten beiden Phasen der Lehrerbildung weitaus starker die Vermittlung von grund
legendem Wissen und allgemeinen Konzepten im Vordergrund, welche die angehenden
Lehrkrafte édzu befahigen sollen, sich tber ihre Berufsbiigrainweg immer wieder den

sich dynamisch veréandernden Erfordernissen des Lehrberufs anzupassen. Studium und
Referendariat konnten also auch aus einem konzeptuellen Grunde tendenziell eher auf die



. vbw Studig Marz 2021 91

Digitale Bildung abayerischen Schulen vor und wahrend der CorBaademie

Digitale Bildung vor der Corotizandemie

Vermittlung grundlegender und zeitiberdauernder Kompetenzen abzielen, Fortbildungen
dagegen auf die Vermittlung der aktuell notwendigen Handlungskompetenzen fur einen
zeitgeméalen Unterricht. Der jeweilige Medieneinsatz in den drei Phasen passt sich
vermutlich denzZielen anund vor allem Fortbildungen, die konkret aktuelle Handlungs-
kompetenzen vermitteln wollen, filhren diese Kompetenzen in ihrem eigenen Einsatz
digitaler Medien fur die Teilnehmerinnen und Teilnehmer vor, indem sie tGber Foliendown-
loads und PowerRnt-Prasentationen hinausgehen.

Anbieter von Fortbildungen kénnen und missen also sowohl aus inhaltlichen wie auch aus
organisatorischen Grinden deutlich flexibler auf aktuelle Qualifizierungsbedarfe reagieren
als die im Vergleich damit moglicherweisege#en, von offiziellen Ausbildungsordnungen
abhangigen ersten beiden Phasen der Lehrerbildung, deren Inhalte konzeptuell grundstan-
dig sind. Nichtsdestotrotz sollte auch in den ersten beiden Phasen der Lehrerbildung eine
starkere Verankerung digitaler Medi&konzeptuelkerfolgen um bereits hier den angehen-

den Lehrkraften als gutes Beispigm Sinne eines Rollenmodetjsoranzugehen.

Die Befunde zu den Unterschieden zwischen den einzelnen Phasen der Lehrerbildung
werden durch die Analyse von Dokumenggstitzt, welche die gegenwartige Lehrer
bildung maf3geblich pragen und indirekt auch die Qualifizierungsbedarfe der Lehrkrafte
mitbestimmen: die Modulplane im Lehramtsstudium, die Prifungsordnungen fur die erste
und zweite Phase der Lehrerbildung (LP@d W), Fortbildungsangebote der ALP Dillingen
sowie die Lehrplane ausgewahlter Facher der unterschiedlichen Schularten. Analysiert
man diese Dokumente hinsichtlich Ubergreifender Trends, so lasst sich feststellen, dass
digitale Bildung mittlerweile in & allen fest verankert ist. Betrachtet man die drei Doku-
mententypen, die sich auf die drei Qualifizierungsphasen der Lehrerbildung beziehen, zeigt
sich, dass die Forderung medienbezogener Kompetenzen am haufigsten in den Fortbil-
dungsangeboten verankerttidDieser Befund passt zu der vorher genannten Interpreta-
tion, dass Fortbildungen schneller auf aktuelle Qualifizierungsbedarfe der Lehrkrafte
reagieren konnen und bei Kompetenzriickstanden der Lehrkraftooadyegensteuern

koénnen, sollten deren medienbegene Kompetenzen in den ersten zwei Qualifizierungs-
phasen zu wenig geférdert worden sein bzw. sollten die Lehrkrafte eine Auffrischung ihrer
medienbezogenen Kompetenzen durch die sich dynamisch veradndernden Anforderungen
des Lehrberufs bendétigen.

Bei derAnalyse der Modulpléne der Lehramtsstudiengénge in Bayern fallt insbesondere
auf, dass die Verankerung medienbezogener Kompetenzen systematisch mit den schuli-
schen Bildungsgangen zunimmt: Werden medienbezogene Kompetenzen in den Modulen
des Grundschtllelramtsstudiums in 1®rozentder Module explizit aufgefihrt, so steigt

der Anteil in den Modulplénen der Mittelschule auf BB&zent in denen der Realschule

auf 22Prozentund schlief3lichin denen desGymnasiums auf 29Prozent Dies lasst sich als
Hinweisdarauf werten, dass medienbezogene Kompetenzen eine umso grol3ere Rolle im
Lehramtsstudium spielen, je hoher die Schulabschlisse sind, auf die die jeweiligen Schul
arten vorbereiten und auf die die Module sich jeweils beziehen. Bezieht man diesen
Befund atitypische Anschlisse, die den Schilerinnen und Schilern der weiterfihrenden
Schulen in Bayern nach dem Schulabschluss zur Verfligung stehen, so lasst sich dies auch
dahingehend verstehen, dass sich hier moglicherweise die Vorstellung niederschlagt,
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Lehrkrédte wie auch ihre Schilerinnen und Schiiler bendétigten eine umso anspruchsvollere
digitale Bildung, je hoher das akademische Niveau des jeweiligen schulischen Bildungs
ganges liegt.

Dieser Interpretation wirde auch der Befund aus der Analyse von Lehrpdérsgrewahl-

ter Facher entsprechen, wo sich von allen Schularten lediglich im Gymnasium die Veranke-
rung einer spezifischen Medienkompetenz zeigt, die jedoch fir alle Menschen in einer
digitalen Welt entscheidend ist: das Erkennen von LernpotenzialemasiéEntwickeln von
Lernstrategienn Zusammenhang mit digitalen Medien. Diese spezifische Medienkompe-
tenz ist lediglich im Gymnasium mit einer Breite vorP4@zentin den Fachlehrplanen fir

die Facher Deutsch, Englisch, Mathematik und Informatik abgedeckt.

Eine Gefahr der Tendenz, die sich hier niederzuschlagen scheint, ist zweifellos, dass
dadurch das unabweisbare Ziel einer digitalen Grundbildung ftir alle Absolventinnen und
Absolventen weiterfihrender Schulen, unabhangig von ihnrem Schulabschluss, als-Vora
setzung fur Teilhabe und Partizipation sowie berufliche Chancen in einer digitalen Welt aus
den Augen verloren werden konnte. Insofern scheint insbesondere die 2018 erfolgte
Einrichtung fachunabhéngigg&ompetenzzentren fur digitales Lehren und Lernen
(DigiLLabs) an allen lehrerbildenden Universitaten in Bayern als wichtiger Schritt auf dem
Weg, eine flachendeckende und nachhaltige digitale Bildung fur alle angehenden Lehr-
krafte in Bayern sicherzustellen, wie sie sich auch in der ICILS 2018 als Dasidera
herausgestellt hatte (Fraillon et al., 2020). Ob und wie gut dies gelingt, wird maf3geblich
davon abh&ngen, wie fest sich die DigiLLabs in Bayern im Lehramtsstudium der Universita-
ten etablieren konnen, welcher Stellenwert ihnen von den Universitatdredaingeraumt

wird und ob sie nachhaltig mit Personal und Medientechnik ausgestattet werden, um
diesen Auftrag effektiv erfillen zu kénnen.

Systematische Verankerung medienbezogener Kompetenzen von Lehrkraften in der
LPO I, aber nicht in der LPO I

Vordem Hintergrund der eben zusammengefassten Befunde aus den Modulplénen der
Lehramtsstudiengange mag es auf den ersten Blick Giberraschen, dass sich in der Lehramts-
prufungsordnung | (LPO I) die Verankerung medienbezogener Kompetenzen nicht in
gleicher Weisaiederschlagt: Dort findet sich die breiteste Verankerung medienbezogener
Kompetenzen gerade in der Grundschule (irP86zentder Paragraphen), gefolgt mo
Gymnasium (3®rozenj, Mittelschule (2/Prozen} und schlie3lich Realschule

(20Prozenj. Angesichts dieser doch substanziellen Verankerung medienbezogener
Kompetenzen in der LPO | lasst sich jedenfalls aktuell fir das Land Bayern nicht mehr
davon sprechen, dass diese nicht systematisch als Voraussetzung fur den Lehrberuf in der
ersten Aubildungsphase verankert sei, wie das die ICILS 2018 noch konstatiert hatte
(Fraillon et al., 2020).

In diesem Ergebnis kdnnte sich widerspiegeln, wie die Universitaten in ihren Modulplanen
die Vorgaben der LPO | aufnehmen und bei der Generierung vorestudnungen ihre
Spielradume nutzen, um eigene Schwerpunkte zu setzen. Ungeachtet weiterer Faktoren, die
das Bild hier deutlich beeinflussen kénnterso etwa die Einfuhrung des Pflichtfaches
Informatik in der bayerischen Mittelschule seit 20dRonnteinsbesondere der Befund
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bei der Grundschule darauf hindeuten, dass die universitare Grundschulpddagogik und
-didaktik in ihren Modulplanen eher verhalten auf die Anforderung der LPO | reagiert,
bereits die Schilerinnen und Schiler der Grundschule adigiiele Bildung heran
zufihren.

Blickt man auf LPO I und LPO Il im Vergleich, so féllt vor allem auf, dass sich in der LPO |
Uber alle Schularten hinweg eine deutliche Verankerung medienbezogener Kompetenzen
findet, in der LPO Il jedoch keinerlei exjpr Bezug dazu zu finden ist. Um diesen Befund
angemessen interpretieren zu kdnnen, ist jedoch vor allem der unterschiedliche Status
beider Dokumente fir die Festlegung konkreter Ausbildungsinhalte zu reflektieren: Die
LPO I gibt den Universitaten atdativ autonomen Institutionen die Grundlage fir das
Lehramtsstudium tber die Festlegung von Prifungsinhalten vor und schreibt dabei auch
gewisse Prifungsinhalte fest. Die LPO |l dagegen stellt in erster Linie eine Prifungsordnung
dar, die nicht die Inhadt des Vorbereitungsdienstes (Referendariat) festschreibt, sondern
primér den rechtlichen und organisationalen Rahmen fur die Prifung selbst vorgibt. Die
Festlegung der konkreten Inhalte des Referendariats wird dabei an andere Dokumente
delegiert, namenttih an die Zulassungsnd Ausbildungsordnungen fiir das Lehramt an

den unterschiedlichen Schularten. In diesen finden sich dann jedenfalls auch die in der
LPQI nicht auftretenden Festlegungen konkreter Inhalte der Ausbildung im Referendariat
¢ darunter inallen Schularten, wenn auch in unterschiedlicher Breite, die Verankerung
medienbezogener Kompetenzen.

Aus dem Blickwinkel der vorliegenden Studie, die sich auf die quantitative Auswertung der
beiden Prufungsordnungen beschrénkt, ergibt sich demnackmdige, ob es im Sinne

einer OutputSteuerung des Vorbereitungsdienstes nicht wiinschenswert wére, die digitale
Bildung nicht nur Gber die Ausbildungsordnungen, sondern auch tber die Prifungsord-
nung selbst zu regeln. Durch die Festlegung der digitalenrigjldis Pflichtbestandteil der
Prufungsordnung auch in der Zweiten Staatsprifung kénnte der Verpflichtungscharakter
des systematischen und kumulativen Aufbaus medienbezogener Kompetenzen fir das
Unterrichten in einer digitalen Welt sichergestellt und dactueine kontinuierliche

digitale Lehrerbildung tber alle drei Phasen hinweg begtinstigt werden. Eine solche Festle-
gung medienbezogener Kompetenzen als integraler Bestandteil nicht nur des Inputs,
sondernauchdes Outputs im Vorbereitungsdienst (Referendgrkonnte sich dabei als
wichtiger Baustein eines systematischen und kumulativen Kompetenzerwerbs angehender
Lehrkréafte im Bereich der digitalen Bildung erweigein Baustein, der an die systemati-
sche Verankerung der medienbezogenen Kompetenzen ierdégn Phase anschliel3en

und die dort erworbenen Kompetenzen fur die konkrete Unterrichtspraxis fruchtbar
machen kdnnte. Und insofern der Vorbereitungsdienst den Lehramtsanwarterinnen und
Lehramtsanwartern insbesondere unterrichtsbezogene digitale Konmgete vermitteh

wurde, kbnnte damit moglicherweise auch die Lehrerfortbildung an entscheidender Stelle
entlastet werden, welche sich, wie oben gezeigt, durch eine vergleichsweise bereits starke
Beriicksichtigung der Férderung medienbezogener Kompetenzeamibgr erster und

zweiter Phase der Lehrerbildung auszeichnet.
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3.6.3 Medienbezogene Kompetenzen von Lehrkraften

Eine weitere wichtige Voraussetzung tlie Haufigkeit und die Art und Weise des

Einsatzes digitaler Medien im Unterricht sind die medienbezogenempktenzen der
Lehrkrafte. Ebendiese medienbezogenen Kompetenzen kdnnen die Lehrkrafte im Verlaufe
ihrer Ausbildung und Berufsbiodra erwerben, sei es informell im privaten Bereich oder

sei es im Durchlaufen der formalen QualifizierungsmalRnahmen, widbsiedargestellt
wurden. Dabei ist nochmals in Erinnerung zu rufen, dass Lehrkréfte nebereigssren
Medienkompetenzen also den medienbezogenen Kompetenzen, Uber die alle mindigen
Birgerinnen und Burger in einer mediatisierten und digitalisierten (Beseaft verfigen

sollten (DCB, 2017; KMK, 20t8usatzlichmedienbezogene Lehrkompetenzemdtigen.

Diese medienbezogenen Lehrkompetenzen lassen sich auf zwei Ebenen andeimen
medienbezogenen Wissend demmedienbezogenen HandelDas medienbezame

Handeln im Unterricht besteht aus zwei Komponenten: Lehrkrafte missen einerseits in der
Lage sein, den Schilerinnen und Schilern Medienkompetenzen zu vermitteln und sie bei
ihrer Sozialisation in einer digitalen Welt zu begleiteredienerzieherischd$andelr); und

sie mussen andererseits dazu in der Lage sein, digitale Medien im eigenen Unterricht so
einzusetzen, dass der Lernerfolg ihrer Schilerinnen und Schiler optimal geférdert wird
(mediendidaktisches Hand@I(DCB, 2017; Sailer et al., 2021).

FeHende eigene Medienkompetenz der Lehrkrafte ist immer seltener das Problem

Befragt man Lehrkréafte an Grungnd weiterfiihrenden Schulen nun nach ihrem eigenen
Medieneinsatz fur private und berufliche Zwecke als Indikator fiir ihre eigenen Medien-
kompetenzenso fallt zunéachst einmal auf, dass fur alle Lehrkrafte in Bayern gilt, dass sie
digitale Medien insgesamt routiniert und vielfaltig nutzen, etwa um sich zu informieren
(Grundschule: M = 4,8 wseiterfihrende Schulen: M = 4¢Qauf einer Skala von 1 = s

5 = sehr haufig) oder zur Kommunikation mit anderen (Grundschule: M = A\&isr-
fuhrende Schulen: M = 4,6). Weniger einheitlich sind die Befunde, wenn es um besonders
anspruchsvolle, tendenziell auch beruflich relevante eigene Medienkompetertegn g
insbesondere um die digital gestiitzte Kooperation mit anderen und die Medienproduk
tion. So ist zweifellos erfreulich, dass ungefdtei Viertel der Lehrkréfte in Bayern an
Grund und weiterfihrenden Schulen haufig oder sogar sehr haufig digitale Medien privat
oder fir berufliche Zwecke dazu nutzen, selbst Medieninhalte zu produzieren (Grund-
schule: 73®rozentvs.weiterfihrende Schulen: 7Brozeni). Erfreulich bleibt dies insbeson-
dere auch unter der Perspektive, dass diese Befunde den StaBeginn der durch die
CoronaPandemie bedingten SchulschlielBungen widerspiegeln, wofir medienproduktive
Kompetenzen ja, etwa wenn es um die Erstelluog Erklarvideos odetie Einbindung in
Lernplattformen geht, unabdingbar geworden sind.

Vor dem Hintergrund dieser Zahlen ist umgekehrt jedoch auch zu bedenken, dass damit
immerhin rund ein Viertel der Lehrkrafte laut eigener Aussage Medien nur manchmal,
selten oder gar nicht zur Medienproduktion einsetzt. Und was den zweiten Aspekt, also
die digital gestitzte Kooperation mit anderen in Projekten betrifft, so ergibt sich hier ein
ahnliches Bild auf noch etwas niedrigerem Niveau: Immerhin geben hierG@defozent

der befragten Lehrkréafte weiterfihrender Schulen an, haufig oder sehr haufig mit anderen
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mittels digitaler Medien zu kooperieren, wahrend es an Grundschulen sodamgant

sind. Allerdings sind hier die Unterschiede zwischen Lehrkraften aliégr erhobenen

eigenen Medienkompetenzen am héchsten (SD = 1,1 bei Grundschulen und weiterfiihren-
den Schulen). In diesem Fall drangt sich die Schlussfolgerung auf, dass gerade die Fahigkeit
und Bereitschaft zur digital gestutzten Kooperation ein wichtkggktor fir erfolgreichen

digital gestitzten Unterricht sein durfte, insbesondere fir rein digitalen Unterricht, wie er
wahrend der Zeit der SchulschlieRungen stattfand, und dass insofern in diesem Punkt noch
Qualifizierungsbedarf fur einen nicht unerheblen Anteilder Lehrkrafte in Bayern

besteht. Denn der besondere Aufwand, den die Vorbereitung digital gestutzten Unter-
richts, vor allem die Erarbeitung digitaler Lernmaterialien, bedeutet, lasst die Kooperation
unter Lehrkraften, das Sharing (s. Kap.8, als eine entscheidende Voraussetzung fir
erfolgreichen digital gestttzten Unterricht erscheinen. Erfreulich ist allerdings im Gesam-
ten, dass sich bei den Lehrkréaften weiterfihrender Schulen in Bayern, fur die ja Vergleichs-
befunde aus dem Jahr 201@niegen, ein positiver Trend bei der Entwicklung der eigenen
Medienkompetenzen zeigt.

Medienbezogenes Wissen bei den meisten Lehrkraften vorhanden, aber vereinzelt gibt
es noch Qualifizierungsbedarf

Was nun diese medienbezogenen Lehrkompetenzen angelbtgsat sich in der Zusam-
menschau der Befunde der Befragung von Lehrkraften an Gumtiweiterfihrenden

Schulen, dass sich die Lehrkrafte im Bereich des medienbezogenen Wissens insgesamt und
schulartibergreifend sicher fihlen (Grundschule: M = 4,2vegerfiihrende Schulen: M =

4,2 ¢ auf einer Skala von 1 = gar nicht bis 5 = voll und ganz). Dies gilt fur die Medientechno-
logie selbst, trifft aber auch auf Kenntnisse tber die Bedeutung der Medien fur Fachinhalte
und Didaktik zu. Dieser Befund ist insofermutigend, als andere Studien den deutschen
Lehrkraften allgemein im internationalen @inschnitt defizitire medienbezogene Lehr-
kompetenzen attestiert haben (Fraillon et al., 2020).

So erfreulich dieser Befund zunéchst anmutet, lie3e sich nichtsdestdtagen, ob nicht

im Anteil derjenigen, die in den vier untersuchten Bereichen (informatische Kenntnisse,
medienbezogene fachliche Kenntnisse, medienbezogene padaggggchologische
Kenntnisse und medienbezogene fachdidaktische Kenntnisse) nach efgessage noch
Defizite haben, vielleicht der eigentlich wichtige Befund liegt: Denn es ist zu vermuten,
dass sich diese Gruppe von Lehrkraften, auch wenn es sich um eine deutliche Minderheit
handelt, Situationen wie der pandemiebedingten Notwendigkeit scimulischem Lernen
zuhause kaum gewachsen fuhlen dirfte. Insofern ware im Hinblick auf die Befunde zu den
eigenen mediendidaktischen Kenntnissen der Lehrkrafte weiter zu fragen, ob es nicht ein
vordringliches Ziel bildungspolitischer Ma3nahmen tber alkesEh der Lehrerbildung

hinweg sein musste, wirklicklle Lehrkréafte in Bayern in allen vier untersuchten Bereichen
zumindest so weit zu qualifizieren, dassuber ein zumindest grundlegendes Mal3 an
mediendidaktischem Basiskenntnissen verfigen. Die 2089 die ALP in Dillingen als
Onlindortbildung angebotene und mit einem gewissen Verpflichtungscharakter fur alle
Lehrkrafte ausgestattete flachenwirksame Fortbildungsoffensive zur Digitalisierung lie3e
sich unter diesem Gesichtspunkt als ein erster Badmsehen, um Abhilfe zu schaffen.
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Lehrkrafte mit guten Kompetenzen bei Planung und Durchfihrung von Unterricht mit
digitalen Medieng langsamer Aufwartstrend

Zu den medienbezogenen Lehrkompetenzen gehdrt nichlasmedienbezogene

Wissen, sondern vor allem auch das medienbezogene Handeln, das das Wissen in das
konkrete Unterrichtsgeschehen tberfiihrt. Das mediendidaktische und medienerzieheri-
sche Handeln 1&$ sich den unterschiedlichen Phasen des Unterrichtens, also der Planung,
Durchfiihrung, Evaluation und unterrichtsbezogenen Kooperation mit anderen (Sharing)
zurechnen. Dabei wurden die Angaben zur Haufigkeit, mit der die Lehrkrafte bestimmte
Handlungenn der Phase der Planung, Durchfihrung amnen als Indikator fir ihre
medienbezogenen Kompetenzen in den jeweiligen Bereichen gewertet.

Sieht man sich die entsprechenden Befunde in der Zusammenschau der Selbstaussagen
von Lehrkraften an Grundind weiterfihrenden Schulen in Bayern zu ihrem medien
didaktischen Handeln an, so féllt zunéachst auf, dass die befragten Lehrkrafte in zentralen
Bereichen der Vorbereitung und Durchfiihrung von digital gestitztem Unterricht ein
durchweg hohes Kompetenzniveauriohiten: So sucht eine Gberwéltigende Mehrheit

von ihnen digitale Medien passend zum jeweiligen Unterrichtsziel aus (Grundschule und
weiterfuhrende Schule M = 4,6¢ auf einer Skala von 1 = nie bis 5 = sehr haufig), gibt
bedarfsgerechte Hilfestellungdyeim Lernen mit digitalen Medien (Grundschule und
weiterfuhrende Schule M = 4,2) und weit mehr als die Halfte |6st medientechnische
Probleme, die im Unterricht auftreten, haufig oder sehr haufig selbst (Grundschule:

58 Prozentvs.weiterfihrende Schulen: 6Brozeny.

Besonders erfreulich ist, dass auch bei dieser Studie die erhobenen medienerzieherischen
Handlungskompetenzen gut abschneiden: Eine grof3e Mehrheit der befragten Lehrkrafte
an den Grundund weiterfihrenden Schulen in §arn gibt an, ihren Unterricht unter
Berlcksichtigung der medialen Erfahrungen ihrer Schilerinnen und Schiler zu gestalten
sowie medienrechtliche und medienethische Aspekte zu bertcksichtigen (Grundschule
und weiterfihrende Schute M = 4,3). Auch die Féderung der kritischen Reflexion digita-

ler Medien bei der Planung des Unterrichts miteinzubeziehen, hat einen hohen Stellenwert
bei den Lehrkraften (Grundschule: M = 4,3wsiterfihrende Schulen: M = 4,1).

Insgesamt ergibt sich damit das Bild, dasd.@ierkrafte in Bayern zentrale Bereiche der
digitalen Bildung systematisch in ihrem unterrichtsbezogenen Handeln beriicksichtigen
und auch Uber die dazu notwendigen medienbezogenen Kompetenzen verfligen. Dies gilt
vor allem fur den konkreten Einsatz digitaMedien im Unterricht undir die Medien
erziehung.

Viele Lehrkrafte mit Schwachen bei Kompetenzen fur Evaluation und gemeinsame
Unterrichtsentwicklung

In deutlich geringerem Mal¥@ehmensich die Befunde aus, wenn es nicht mehr um die
konkrete Planungnd Durchfiihrung des eigenen Unterrichts geht, sondern um Aspekte
wie insbesondere die wissenschaftliche Fundierung der eigenen Handlungen, die Evalua-
tion von Unterricht sowie die systematische Nachbereitgragles Aspekte, die nicht
unmittelbar unterrichispraktisch wirksam sind, sondern die Unterrichtspraxis der Lehr-
krafte fundieren, reflektieren und langerfristig weiterzuentwickbkifen Fir diese
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Bereiche ergeben sich nun insgesamt deutlich geringere Werte: So geben beispielsweise
nur relativ wenigeler befragten Lehrkréfte an, wissenschatftliche Theorien und Befunde

zu nutzen, um ihren Einsatz digitaler Medien im Unterricht zu planen und durchzufuhren.
AulRerdem evaluieren nur relativ wenige der befragten Lehrkréafte in Bayern ihren Unter-
richt systemaisch (Grundschule: M = 3,1 veeiterfihrende Schulen: M = 3,2). Schliel3lich

ist der gesamte Bereich der systematischen Unterrichtsentwicklung in der professionellen
Kooperation mit anderen Lehrkréften nach dem Unterricht noch vergleichsweise schwach
ausgeragt: Zwar stellen Gber die Halfte der Lehrkrafte an Gruvid weiterfiihrenden
Schulen nach eigenen Angaben ihre digitalen Unterrichtsmedien anderen haufig oder gar
sehr haufig zur Verfugung (Grundschule: M = 3,wegerfihrende Schulen: M = 3,8),
allerdings nutzen weniger als die Halfte der Lehrkrafte die Materialien anderer haufig oder
sehr haufig (Grundschule: M = 3,4 weiterfihrende Schulen: M = 3,5). Noch schwécher

ist der Wert im Hinblick auf die systematische Dokumentation der eigenenldigi#iitz-

ten Unterrichtsszenarien ausgepragt (Grundschule: M = 2 ®eiterfihrende Schulen:

M = 3,0). Es ergibt sich also auch hier, dass im Bereich der Kooperation unter Lehrkraften
(Sharing) noch Qualifizierungsbeddahingehendesteht, sich gegemrstig hinsichtlich

des besonderen Aufwands bei der Vorbereitung digital gestitzten Unterrichts, vor allem
bei der Erarbeitung digitaler Lernmaterialien, zu entlasten.

3.6.4 Merkmale der Schule und Bildungsadministration

Ein letzter Komplex, der nun in der Zusaemachau analysiert werden soll, beschaftigt

sich mit der Frage, wie institutionelle Merkmajalso Merkmale der Schulen sowie der
Bildungsadministration gemal dem Rahmenmodell digitaler Bildung an Schulen

(s. Kap. 3) ¢ mit der digitalen Bildung an Sdea in Bayern zusammenhangen. Damit

rackt zum Abschluss auch ein Aspekt digitaler Bildung an Schulen in den Mittelpunkt der
Betrachtung, der auf den ersten Blick einen weniger direkten Einfluss auf das konkrete
Unterrichtsgeschehen hat (Sailer et al., endeview). Allerdings stellen Merkmale wie die
Ausstattung der Schulen mit digitaler Infrastruktur und Mediengeréten, die Priorisierung
digitaler Medien in schuleigenen Konzepten, das Engagement der Schulleitung oder die
technische und medienpadagogisddaterstiitzung einen institutionellen Rahmen fiir den
Unterricht dar. Und dieser Rahmen kann als Begrenzung, aber auch als Eréffnung von
Mdoglichkeitsraumen digitaler Bildung fungieren. Deshalb handelt es sich bei diesem insti-
tutionellen Kontext von Schule drBildungsadministration um einen abstrakten, aber
durchaus wichtigen Komplex. Ein Aspekt dieses institutionellen Faktors sind die Lehrplane:
Sie legen verbindlich fest, welchen Stellenwaiet Férderung medienbezogener Kompe-
tenzen von Schilerinnen und $ibérn im Unterricht hatund sind insofern wichtige, indi-
rekte Faktoren fur die digitale Bildung an Schulen im Allgemeinen, um die als Vorausset-
zung dafur notwendigen medienbezogenen Kompetenzen der Lehrkrafte selbst zu
férdern, und deshalbum ihre Quafizierung fur einen solchen Unterricht zu ermdglichen.

Schulleitungen unterstiitzen zunehmend systematisch mit Medienkonzepten, Ausstattung
und Aufforderungen zum Einsatz digitaler Medi€&eht es um den generellen Stellenwert
der digitalen Bildung an de®chulen in Bayern, so zeigt sich, dass hier mittlerweile von
einem grundsatzlich vorhandenen Engagement der Schulleitungen ausgegangen werden
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kann, ein solides Fundament zu erreichen. So verfigen laut Angaben der Lehrkrafte
praktisch alle Grundund weiterfiihrenden Schulen Uber ein eigenes Medienkonzegas

als Aufgabeler Schulentwicklung bis zum 30.09.20d& pflichtend zu erstellewar und
deshalbnicht Gberraschen kann. Die Schulleitungen sowohl der Graiscauch der
weiterfuhrenden Schulen in Bayern unterstitzen und empfehlen den Einsatz digitaler
Elemente im Unterricht (Grundschule: M = 4,4wsiterfihrende Schulen: M = 4Gauf

einer Ska von 1 = gar nicht bis 5 = voll und ganz). Die Schuladministration in Bax@rn
der Kultusbehdorde bis zu den Schulleitungestheint demnach auf unterschiedlichen
Ebenen die digitale Bildung zu priorisieren und zu forcieren, was zweifellos auch Anreiz-
strukturen nach sich zieht (etwa im Hinblick auf Funktionsstellen im bayerischen Schul
wesen im Rahmen der Beratung digitale Bildung oder im Hinblick auf Beurteilungen durch
die Schulleitungen).

Haufige, aber unsystematische Verankerung der Férderung@e@y Medienkompetenzen
von Schilerinnen und Schilern in den Lehrplangdas Gymnasium ganz vorne

Es zeigt sich, dass die Férderung eigener Medienkompetenzen der Schilerinnen und
Schiler insgesamt in einem Grol3teil der Fachlehrplane weiterfihrender Solerenkert

ist (85Prozen}, in den Fachlehrpléanen der Grundschule insgesamt aber weniger

(14 Prozenj. Das Gymnasium wgeidie breiteste Verankerung der Forderung eigener
Medienkompetenzen auf. Mit Blick auf die Forderung ausdifferenzierter Kompetenz
bereiche der eigenen Medienkompetenzen zeigt sich, dass tber alle Schularten hinweg der
Fokus der Forderung auf dem Bedienen und Anwenden digitaler Medien liegt, gefolgt von
dem Suchen und Verarbeiten von Informationen mit digitalen Medien sowie auf dem
Produzieren und Prasentieren mit digitalen Medien. Dem Kommunizieren und Kooperieren
mit digitalen Medien sowie dem Erkennen von Lernpotenzialen und dem Entwickeln von
Strategien mit digitalen Medien wird weitaus weniger Stellenwert beigemessen. Es scheint
plausibel, dass Kompetenzen des Bedienens und Anwendens als Grundlage fir weitere
Kompetenzbereiche eine gro3ere Bedeutung in der Aufmerksamkeit der Férderung
zukommt. Auch der héhere Stellenwert der Forderung von Kompetenzen des Suchens und
Verarbeitensvon Informationen unalesProduzieres und Préasentieresmit digitalen

Medien mag fur den Schulunterricht wohl relevanter sein als das Fordern des Kommunizie-
rens und Kooperierens. Die geringe Férderung der Kompetenz der Schilerinnen und
Schilerdie digtalen Medien sinnvoll fir das eigene Lernen einzusetzen, ist kritisch zu
sehen und sollte zukinftig starker berticksichtig werden, wie bereits an friherer Stelle
diskutiert wird (s. KaB.6.2) ¢ insbesondere vor dem Hintergrund, dageradediese

Kompetnz wahrend deCoronaPandemie besonders relevant wurde. Die Verankerung

der Kompetenzbereiche in den Lehrpléanen der einzelnen Schularten ist durchweg unsyste-
matisch, wobei aufféllt, dass in den Lehrplanen der Grundschule insgesamt die

geringste Verankemg der Forderung der ausdifferenzierten Kompetenzbereiche vorliegt.

Lehrkréaftetrotz verbesserter Ausstattunginzufriedener Effekt der breiteren Nutzung?

Zur Ausstattung der Schulen in Bayern lasst sich zusammenfassend bemerken, dass sowohl
die Grund wie auchdie weiterfihrenden Schulen mit einer Vielfalt an medientechnischen
Geraten ausgestattet sind, wobei ersichtlebicheMediengeréte die Liste anflihren, die
traditionellerweise zur Darbietung und Préasentation von Unterrichtsinhalten und damit far
passive Lernaktivitaten (s. K&p2.4und 3.3.4) genutzt werden, namentlich Beamer und
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Dokumentenkamera. Um voreilige Schlisse zu vermeiden, ist zu bedenken, dass sich durch
neuartige Technologien wie StreamiMedia-Adapter oder SeTopBoxen, welchegum
Beispiekeinen raschen Wechsel zwischen Lehugrd Schilerprasentationen erlauben,

gerade Prasentationsgerate sich zunehmend zu Geraten mit multifunktionalen Verwen-
dungsweisen weiterentwickeln und gerade auch andere Formate als nur prasentations

und darbietungsorientierten Unterricht unterstitzen kdnnen. Diese neuen medientechni-
schen Bweiterungen fiihren unter anderem dazu, dass die Kombination von Tablets,
SetTopBox und Beamer die vormals als interaktiv beworbene Whitebdachnologie

ersetzen kann (die gemal3 den hier erhobenen Daten in den Klassenzimmern in Bayern
folgerichtig aub seltener wird).

In Ubereinstimmung mit diesem Trend findet sich eine Verbesserung der Medienausstat-
tung an den Schulen in Bayern vor allem bei multifunktionalen Medienendgeraten, welche
gerade auch aufgrund ihrer Internetfahigkeit potenziell das ges&pektrum an Lefakti-
vitdten und einer Vielzahl unterschiedlicher spezifischer Funktionen digitaler Medien
abdecken kénnen, fur die vormals spezielle Hardware erforderlicigaimoz. B.Laptops

und insbesondere Tableamputer. Entsprechend stagniertedAusstattung der Schulen

oder ist eher ricklaufig bei solchen Mediengeraten, die nur jeweils einer spezifischen
Funktion dienen, alsp. Bvon Medienabspielgeraten (&ZDVD/Blu-ray-Player, TV) oder
Foto- und Videokameras. Zu beachtet bleibt in diesarsitht jedoch, dass gerade
Medienendgeréte, die aufgrund ihrer Internetfahigkeit ein breites Spektrum an Méglich-
keiten bieten, auf eine solide digitale Infrastruktur angewiesen sind, insbesondere einen
leistungsfahigen Internetzugang.

Im Vergleich mit dn Befunden aus dem Jahr 2017 geben die befragten Lehrkrafte weiter-
fuhrender Schulen in Bayern an, dass im Jahr 2019 die Medienausstattung in etwa auf
gleichem Niveau liegt, wenngleich sich gewisse Verschiebungen ergeben haben, die
allgemeinerng zum Beipiel Abnahme an reinen Play&eraten wie CEDVD/Blu-ray-

Playen und Fernseherrg oder fir Schulen spezifischen Trerdaum BeispieRbnahme an
SmartboardéWhiteboards, Zunahme an Dokumentenkameras und Takl&iken. Sieht

man sich vor diesem Hintemgnd die Bewertung der Medienausstattung an ihren Schulen
durch die jeweiligen Lehrkrafte an, so fallt auf, dass trotz der breiten und auf schulische
Belange durchaus zunehmend zugeschnittenen Medienausstatteren Beurteilung

durch die Lehrkrafte der wierfihrenden Schulen, fur die die Vergleichszahlen von 2017
vorliegen, schlechter gewordest: Die Zufriedenheit mit der Medienausstattung fur digi-
tales Lernen (2017: M = 3,9 vs. 2019: M = 3,6) und mit Internetzugangen (2017: M = 3,4 vs.
2019: M=3,3) a der eigenen Schule ist in diesem Zeitraum bei den Befragten leicht zu-
rickgegangen. Diese Befunde entsprechen dabei durathanignigenanderer, deutsch-
landweiter Studien, welche als Hemmnis fiir den Einsatz digitaler Medien im Unterricht
eine noch nicht asreichende Ausstattung mit Endgeraten und Infrastruktur ausweisen
(Fraillon et al., 2020).

EinGrund fur die leicht zurlickgegangene Zufriedenheit mag auch sein, dass mit zuneh-
mend alltaglicher Nutzung digitaler Medien die Anspriiche der Lehrkréafte gestiegeq sind
und zwar eventuell schneller als die Qualitat und Quantitat der Ausstattung duwie
Mdoglichkeiten. Zahlreiche Verdnderungen in der Schullandschatft in Bayem
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DigitalPakt Schule tber die flachendeckende Einfiihrung von Medienkonzepten bis hin zur
flachenwirksamen Fortbildungsinitiatigkdnnten zu gestiegenen Anforderungen von
Lehrké&ften an die Medienausstattung und mediale Infrastruktur, die erforderlich ist, um
einen lernférderlichen digital gestiutzten Unterricht durchzufuhren, beigetragen haben.

Auffallig ist zudem, dass Lehrkrafte aller Schularten in erheblichem MalRe eigenenMedi
geréte in den Unterricht mitbringen und angeben, dass auch die Schilerinnen und Schuler
dies tun. Der Blick auf die Vergleichszahlen aus dem Jahr 2017 fur die Lehrkréfte weiter-
fuhrender Schulen bestétigt diesen Trend: Fir alle untersuchten Geratekaegmben

die befragten Lehrkrafte hier an, dass sowohl sie wie auch ihre Schulerinnen und Schiler
in teilweise erheblich hdherem Malf3e als noch zwei Jahre zuvor ihre eigenen Gerate zu
Unterrichtszwecken in die Schule mitbringen. Inwiefern dieser Treridlarsh die
CoronaPandemie und die damit verbundenen Initiativen zur Ausstattung von Lehrkréaften
und bestimmten Schilergruppen mit Dienbzw. Leihgeraten gebrochen wurde, bleibt
abzuwarten (s. Ka@..6).

Nicht unerheblicher Teil der Lehrkréafte winschith mehr technische und medien
padagogische UnterstitzunggroRe Aufgaben warten auf die Beraterinnen und Berater
digitale Bildung (BdB)

Wie sieht es im Gesamten hinsichtlich der medienpadagogischen und technischen Unter-
stiitzung aus, die den Lehrkraftenr Verfugung steht? Zwar stimmen die befragten Lehr-
krafte von Grundund weiterfihrenden Schulen zu fast zwei Dritteln voll und ganz bzw.
eherder Aussageu, dass sie leicht an medienpadagogische Unterstlitzung zur Integration
digitaler Medien in den Uetrricht gelangen kdnnen (Grundschule und weiterfihrende
Schul@: 65Prozen}. Im nationalen Vergleich ist dieser Wert recht gut: So monierten bei
ICILS 2018 ganze B8ozentder befragten Lehrkrafte die fehlende medienpadagogische
Unterstitzung (Fraillonteal., 2020). Im Hinblick auf die technische Unterstiitzung bei der
Wartung der I7Ausstattung sieht es dagegen schon etwas weniger gut aus: Nur jeweils
54 Prozentder Befragten stimmen hier voll und ganz bzw. eher der Aussage zu, dass die
technische Untersitzung bei der Wartung der {Ausstattung bereits gentigt. Zum

Vergleich: Bei ICILS 2018 gaberPddzentder Lehrkrafte an, dass ausreichend technischer
Support zur Verfigung stand, bei PISA 2018 waren es lediglRto3dnt(Fraillon et al.,

2020).

Daher scheint in diesem Bereich noch Potenzial vorhanden zu sein, immerhin ist auch
ein nicht unerheblichefeil der Befragten nur teilweise oder gar nicht zufrieden mit den
vorhandenen Unterstiitzungsangeboten. Insbesondere vor dem Hintergrund der an den
Schulen mittlerweile flachendeckenden Medienkonzepte sowie der Priorisierung digitaler
Bildung durch die Sclleitungen, welche die Lehrkrafte jetzt in konkrete Unterriehts
wirklichkeit Gberfiihren, kdnnten die Angebote weiter ausgebaut werden. Dass diese
Entwicklungen, neben den oben beschriebenen Qualifizierungsmal3nahmen, zusatzlichen
medienpéadagogischen unidchnischen Unterstitzungsbedarf an den Schulen nach sich
ziehen oder doch zumindest wiinschenswert erscheinen lassen, scheint offenkumolig

bei wiederum vor allem an die derzeit noch wenig medienaffinen Lehrkréfte zu denken
ware, die noch gréRReren Quadierungs und Unterstlitzungsbedarf haben.
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Um diesen Bedarf zu decken, wurde 2019 die bis dahin bestehende medienpadagogisch
informationstechnische Beratung neu konzipiert. Die im Zuge dieser Neuerung notwendi-
gen Qualifizierungsmal3nahmen fir die 171 Berianen und Berater digitale Bildung, die
sich in die zwei Gruppen der medienpadagogischen (mBdB) und informationstechnischen
(iBdB) Beraterinnen und Berater digitale Bildung ausdifferenzieren, finden derzeit sowohl
im Rahmen universitarer Studiengangew&iterung Medienpadagogik) wie auch in der
zentralen Lehrerinnerund Lehrerfortbildung der ALP Dillingen statt. Es bleibt abzuwarten,
wie gut diese neue Beratungsstruktur mit inren Referentinnerd Referentennetzwer-

ken, deren Aufgaben sowohl technisoie auch medienpadagogische Beratungsd
Fortbildungsleistungen umfassen, den deutlich gestiegenen und auch in Zukunft aller
Voraussicht nach weiter steigenden Unterstiitzungsbedarf der Schulen im Bereich digitale
Bildung decken kann.

3.6.5 Limitationen der Sidie

Die hier vorliegende erste Studie stellt eine Erhebung deStéstdes digitaler Bildung an
bayerischen Schulen dar, durch die Befragung von Lehrkréften an Grundschulen, die
Befragung von Lehrkraften an weiterfihrenden Schulen, die Befragung volei@amen
und Schilern an weiterfihrenden Schulen und eine quantitative Dokumentenanalyse.

Limitationen der telefonischen Befragungsstudien

Ein erster Aspekt der hier vorliegenden Studie, der in der Bewertung der Ergebnisse
beachtet werden sollte, betrifftie Erhebung mithilfe einer telefonischen Befragung.
Lehrkréafte sowie Schilerinnen und Schiler wurden dabei gebeten, Einschatzungen
dartiber vorzunehmen, wie sie den Stand digitaler Bildung an ihren Schulen sehen,
darunter aucheine Einschatzung dazu welchem Mal3e sie selbst oder andere Uber
bestimmte medienbezogene Kompetenzen verflugen. Die Ergebnisse beruhen also nicht
auf einer direkten Beobachtung durch aul3enstehende Wissenschaftlerinnen und Wissen-
schaftler, sondern ergeben sich wie bereits im 8éudie aus dem Jahr 2017 aus Selbstein-
schatzungen der befragten Akteure der bayerischen Schulfamilie. Selbsteinsclefitzung
kénnen insofern ungenau sein, als sich die Befragten in ihren Einschatzungen irren kbnnen.
Zum Beispiel kann es sein, dass sie sithst bei der Beantwortung von Fragen zu ihren
eigenen Kompetenzen untgrvor allem aber auch Uberschatzen (Lachner et al., 2019;
Scherer et al., 2017). Ein weiteres bekanntes Phanomen in solchen Befragungssituation
ergibt sich daraus, dass Befragte dlagndieren kdnnen, Antworten zu geben, von denen
sie denken, dass sie sozial so erwinscht wéaren.

Um solchen mdglichen Unschéarfen entgegenzuwirken, wurde in der vorliegenden Studie
oftmals nicht direkt nach der Zustimmung oder Ablehnung der Befragteschtlich der

sie betreffenden Aussagen gefragt, zum Beiggaelach ob sieder Aussageustimmen
wurden, Uber bestimmte Kompetenzen in ausreichendem Mal3 zu verfiigen. Vielmehr
wurden die Befragten an vielen Stellen gebeten, anzugeben, wie haufig sielésti
Handlungen ausfiihren, fur die die jeweiligen Kompetenzen benotigt werden. Die Idee
dahinter ist, dass auf diese Weise nicht direkt nach Kompetenzniveaus gefragt werden
muss, was die Befragten in die Situation bringen kénnte, sich selbst zu odéezu
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Uberschatzen. Vielmehr geben die Befragten dabei lediglich Auskunft Uber die Haufigkeit
des Vorkommens bestimmter Handlungen, was vielen Befragten in ihrer Einschatzung um
einiges leichterfallen durfte. Das Ausmalf der Durchfiihrung dieser Handluagen k

sodann als Indikator fur das Vorliegen bestimmter Kompetenzen genommen werden,

da davon auszugehen ist, dass man tber diese Kompetenzen verfligen muss, um die
betreffenden Handlungen haufig durchzufihren. Dieses Vorgehen erlaubt, Probleme der
soziale Erwiinschtheit und der Unschéarfen in den Einschatzungen zumindest zu
entscharfen.

Darlber hinaus wurden den Befragten, wo dies moglich war, konkrete Szenarien préasen-
tiert, in denen zum Beispiel die Kompetenzen, um die es sich jeweils handelte, exempla-
risch vorgefihrt wurden. Diese Szenarien kénnen als Hilfestellung zur Einschatzung der
eigenen Handlungen durch die Befragten dienen (Sailer et al., 2021). So bilden die Szena-
rien doch einen gewissen Anker fir die Befragten, damit sichergestellt werdendas,

sie sich in ihren Antworten auch tatsachlich auf die Kompetenzen beziehen, die in der
Befragung gemeint sind.

Dieses Vorgehen, die Befragten Selbsteinschatzungen vornehmen zu lassen, geht zum
Grol3teil auf die gewahlte Art der Datenerhebung zurinéimlich den Rickgriff auf telefo-
nische Befragungen, in denen objektive Messungen von beispielsweise Kompetenzniveaus
nur schwer oder gar nicht méglich sind. Telefonische Befragungen bedeuten fur die Erhe-
bung daher natirlich Einschrankungen in der AnlageFdagebdgen, wie sie sich zum

Beispiel durch Selbsteinschatzungen der Befragten ergeben, lletegegenibealler-

dings den gewichtigen Vorteil, dass eine grof3e und vor allem auch reprasentative Stich-
probe gezogen werden kann (Demetriou et al., 2015).

Telefonbefragungen erlauben es aJsine grol3e und reprasentative Stichprobe zu ziehen.
Allerdings bleibt hier des Weiteren zu beachten, dass die Befragten selbst entscheiden
durfen, ob sie an der Befragung teilnehmen wollen oder nicht. Denkbar ware démnac

dass beispielsweise der Telefonbefragung vor allem die Lehrkrafte zustimmen, die dem
Thema digitale Bildung ohnehin schon positiv und aufgeschlossen gegeniberstehen und
sich zutrauen, Uber ein hohes Mal3 an medienbezogenen Kompetenzen zu verfigen. Lehr-
krafte dagegen, die hinsichtlich digitaler Bildung an Schulen Skepsis aufweisen, kénnten
sich so quasi selbst aus der Befragung ausnehmen. Dadurch kdnnte es zu einem Selekti-
onseffekt gekommen sein, der zu Verzerrungen in der Stichprobe fuhren kann. Besonders
betroffen von diesem Effekt kdnnten Ergebnisse zu den medienbezogenen Lehrkompeten-
zen der Lehrkrafte sein, die dadurch im Vergleich zur Gesamtpopulation Uberschatzt
werden kdnnten.

Durch die Art der Stichprobenziehung und die Sicherung der Repraséétater Befra-

gungc im Fale der vorliegenden Studie dadurch, dass alle Regierungsbezirke Bayerns und
alle Schulformen abgedeckt wurdersollte sich dieser Selektionseffekt in Grenzen halten.
Géanzlich ausgeschlossen werden kann er allerdings nicht.

Furweitere Forschungsrhaben ware daher zu bedenken, ob sich nicht fir die verschie-
denen Befragungsteile objektivere Formen der Datenerhebung anbieten wirden, die
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sicherlich einige dieser Problematiken entscharfen wirden. Vor allem fir die Messung
medienbezogener Kompetenzenivden sich solche Formen der Erhebung anbieten.
Dabei bleibt jedoch zu beachten, dass objektivere Formen der Messung nur schwer in
telefonischen Befragungen durchzufihren waren und dass zudem eine Umstellung des
Erhebungsformats wiederum gegebenenfalls auf Kosten der Reprasentativitat moglich
ware.

Limitationen der Dokumentenanalyse

Eine weitere Form der Datenerhebung bestand in der vorliegenden Studie in einer
quantitativen Dokumentenanalyse. Auch hier ergeben sich verschiedene Aspekte, die in
der Betrachtung der Ergebnisse Berlcksichtigung finden sollten.

So wurden beispielsweise recht unterschiedliche TwmemDokumenten untersucht,
die jeweils verschiedeaufgebaut sind, darunter Lehrpléne, universitare Modulpléne,
Fortbildungsbeschreibungen und Lehramtsprifungsordnungen.

Zum Beispiel wurde in der Analyse ersichtlich, dass die Lehramtsprifungsordnung | und i
(LPO I und Il) zwar beides Dokumente simeldie Organisation und das Verfahren der
Lehramtsprifungen darstellen sollen, dass dies in den Dokumenten allerdings auf recht
unterschiedliche Art und Weise sowie mit verschiedenen Zielsetzungen geschieht. So legt
die LPO I nicht nur organisationale Asigeder Lehramtsprifungsordnung fest, sondern
benennt auch konkrete Prifungsinhalteahrenddie LPO Il sich vornehmlich auf die
Organisation und Durchfuihrung der Prifung bezieht (s.X32).

Mit Blick auf die Modulplane an den Universitaten lager3gm@ Unterschiede in der
Ausgestaltung der universitaren Modulbeschreibungen zwischen Standorten und Studien-
gangen vor. Zum Teil sind diese Unterschiede sogar innerhalb der einzelnen Studiengange
zu finden. Manche Universitaten und Fachbereiche verfidmr §enaue und informative
Modulbeschreibungen, wahrend andere Universitaten oder Fachbereiche wenig inhaltli-
che Aspekte und demnach vage Modulbeschreibungen zur Verfigung stellen. So missten
genau genommen einige weitere Dokumente, sofern solche Uberhaarpegen, in die

Analyse miteinbezogen werden, um die Festsetzungen in den Qualifizierungsphasen
ganzlich abbilden zu kénnen. Zum Beispiel misste die Analyse der Lehramtsprifungs
ordnung Il durch andere relevante Dokumente erganzt werden, wie Zulassunmd
Ausbildungsordnungen fur das Lehramt. Eine Erweiterung der Dokumentenbasis wéare
daher stellenweise angebracht, um die voneinander differierenden Zielsetzungen und
inhaltlichen Ausgestaltungen der Dokumentgfangen zu kénnen.

Diese Differenzejedoch ergeben sich daraus, dass vor allem die fiir die Qualifizierungs-
phasen der Lehrkrafte relevanten Dokumente keiner festgelegten Systematik folgen,
sondern den je eigenen Strukturbedingungen der unterschiedlichen Phasen folgen.

Fur die Dokumentenarhgse ergibt sich zudem ein weiteres Selektionsproblem, denn es
wurden nur ausgewahlte Facher zur Analyse herangezogen und damit nur ein Ausschnitt
aus allen moglichen Fachern betrachtet. Denkbar wére, dass die hier interessierende
Forderung medienbezogen&ompetenzen auch in Fachern auftreten kdnnte, die nicht in
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die Analyse einbezogen wurden, wie zum Beispiel kiinstlensaikalische Facher
gruppen.

Diesem Selektionsproblem wurde hier dadurch zu begegnen versucht, dass solche Facher
zur Untersuchungérangezogen wurden, die erstens grundlegend sind und bei denen
zweitens davon ausgegangen werden kann, dass vor allem in ihnen die hier relevanten
Kompetenzen behandelt werden (Deutsch, Englisch, Mati#, Informatik, Medier
erziehung, EWS, Erweiterurigsh Medienpadagogik).

Beachtet werden muss aul3erdem, dass fur quantitative Analysen von Dokumenten
verschiedene Entscheidungen getroffen werden missen, um eine gleichbleibende
Kodierung bei der Dokumentenanalyse zu erméglichen. Hierbei stellt sichamderem

die Frage, welche Kodiereinheiten fur die Analyse ausgewahlt werden sditeieif3t,

wie die Abschnitte, die als eine Einheit gelten sollen, unterteilt werden. Es ergibt sich dabei
aufgrund demunterschiedlichen Dokumententypen, dass verschigzlKodiereinheiten

dabei unterschiedlich lang werden kénnen. Es kann sich dann folgerichtiglauEhll
einstellen, dass das Vorkommen der Férderung mehrerer unterschiedlicher Kompetenzen
in langeren Ausschnitten 6fter bzw. wahrscheinlicher auftauaheag als in kirzer

gehaltenen.

Darlber hinaus wurde Uber die Art und Weise des Vorgehens beim Kodieren, konkret im
Kodierschema, festgelegt, was genau in der Untersuchung der Dokumente erfasst werden
soll. So wurde in der vorliegenden Studie die Bre@ge\derankerung der Férderung
medienbezogener Kompetenzen abgebildids heil3tob diese Forderung in den
Dokumenten bericksichtigt wird oder nicht. Was durch die Analyse nicht abgedeckt wird,
ist die Tiefe bzw. Intensitat dieser Verankerung.

Nicht nur Uber die Intensitat der Verankerung der Férderung medienbezogener
Kompetenzen in den Dokumenten konnennesAussagen getroffen werden, sondern
auch hinsichtlich der konkreten Umsetzung dieser Festsetzungen dirfen keine Fehl-
schliisseggezogerwerden. So ist zu beachten, dass ein Schluss von den Ergebnissen der
Dokumenteranalyse darauf, was tatsachlich gelehitd, riskant ist. Zum Beispiel bleiben
fur die einzelnen Lehrenden an den bayerischen Hochsclmleigenen Lehrveranstaltun-
gengrofRe Handlungsspielraume bei der Umsetzung der Modulbeschreibungen. Dennoch
ist zu betonen, dass es das Ziel der Dokumentalyse ist, die Verankerung digitaler
Bildung zu untersuchen und nichtrde Umsetzung. Demnach ist eine gemeinsame
Betrachtung der Befragungsstudien, die die konkrete Umsetzung beleuchten, und der
Dokumentenanalyse hilfreich, um ein Gesamtbibth der dgitalen Bildung zu erhalten.
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4 Digitale Bildung wahrend d@oronaPande-
mie

Momentaufnahme und Entwicklungstendenzen im Jahr 2020

DieCoronaPandemie und die mit ihr einhergehenden SchulschlieBungen haben weltweit

dazu gefuhrt, dass die Bildungsd Erzibungsarbeit an Schulen innerhalb kiirzester Zeit

zu groR3en Veranderungen gezwungen wurde. Unvermittelt mussten sich auch die bayeri-

schen Schulen darauf einstellen, den reguléaren Prasenzunterricht durch Formen des rein

digital durchgefiihrten Unterrichts zusetzen. In dieser Zeit kamen verschiedene Begriff-

lichkeiten in Umlauf, mit denen versucht wurde, den digitalen Unterricht wahrend der Zeit

der Schulschliel3ungen im Zuge @aronaPandemie zu beschreiben, darunter unter
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einheitliche Begrifflichkeit hat sich dabei bis zu diesem Zeitpunkt nicht ergeben. In dieser

zweiten Studie, die sich auf die Zeit der SchulschlieBungen bezieht, werden daher Begriffe
verwendet, die eheallgemeiner Natur sind und den Ausnahmecharakter der Situation

sowie den starken, nahezu ausschliel3lichen Fokus auf digitale Umsetzungen von Unter-
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bezieht.

Waéhrend die vorangegangene erste Studie den Stand digitaler Bildung an bayerischen
Schulen gegen Ende 2019 darstellt (s. Kag336), bildet diese zweite Studie verschie-

dene Aspekte digitaler Bildung wahrend der Zeit der SchulschlieBungen von Mitte Marz bis
Ende Juli 2020 ab. Ziel der nachfolgenden Studie ist es dabei zum einen, zu untersuchen,
wie dieCoronaPandemie den (digitalen) Unterricht in Bayern gepragt und ver&nd

sowie maoglicherweise auch Anstol3 zu neuen Entwicklungen gegeben hat. Zum anderen
soll untersucht werden, welche Voraussetzungen fur digitalen Unterricht wahrend der Zeit
der Schulschliel3ungen gegeben waren und wie Lehrkréfte, Eltern sowie Schilenthen
Schuler die Situation erlebt haben und bewerten. Wie auch in der ersten Studie ist das
Rahmenmodell digitaler Bildung (s. K8d) die Grundlage fur die untersuchten Aspekte.
Situationsbedingt durch die SchulschlieBungen spielen manche dieser Aspektgeson-

dere bzw. andere Rolle als in der ersten Studie. Zudem wurden auch zusétzliche Aspekte
betrachtet, die sich speziell auf die Situation des Unterrichts wahrend der Zeit der Schul-
schlielBungen beziehen.

Zunachst soll an dieser Stelle eine zusammenfassende Chronologie wichtiger politischer
Malinahmen stehen, die wahrend der Zeit der Schulschlieungen im Hinblick auf die
Schulen in Bayern ergriffen wurden. Es folgt ein kurzer Uberblick tiber Ergebnisse aus
aktuellen Studien zum Unterricht wahrend der Zeit der Schulschliel3ungen in Deutschland,
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mit Fokus darauf, wie und unter welchen Voraussetzungen digitaler Unterricht stattgefun-
den hat und wie die Situation von Lehrkraften, Eltern sowie Schulerinnen unte8chi
bewertet wurde. AbschlieRend werden das methodische Vorgehen sowie die zentralen
Forschungsfragen der vorliegenden zweiten Studie erlautert.

4.1 Theoretischer Rahmen, Forschungsstand und Fragestellungen

4.1.1 Chronologie wichtiger politischer MalRnahmen wahrdedZeit der
Schulschliel3ungen

Am 16. Marz 2020 wurde von der Bayerischen Staatsregierung der Katastrophenfall
ausgerufen und damit wurden auch alle Schulen geschlossen. Die entsprechenden
Regelungen sollten zunachst bis zum Ende der Osterferien aApfiBgelten. Fir die Zeit

der Schulschliel3ungen sollten sich die Schilerinnen und Schiler gemaf einer Pressemittei-
lung des Bayerischen Staatsministeriums fur Unterricht und Kultus vom 16. Marz 2020 mit
Unterrichtsmaterialien beschéftigen, die Uber derdBiigskanal ARD alpha sowie Uber das
Infoportal mebis fur sie bereitgestellt wirden (KM, 2020a). Nach dieser ersten Phase der
SchulschlieBungen gingen mit dem Ende der Osterferien bestimmte Jahrgangsstufen der
Schularten, insbesondere die Abschlussklasskmem 20. April 2020 in einen

aadaOKdzZ AAOKSY aAadaOKoSGNASOoa NOSNE o mm® al A ¢
Schuilerinnen und Schilewieder in die Schulen zurlick. Die Termine der schulischen
Abschlussprufungen demterschiedlichen Schularten wurden aufgrund der durch die
SchulschlieBungen bedingten verkirzten Vorbereitungszeit angepasst. Am 22. Mai 2020
unterzeichnete Kultusminister Piazolo die BilrithderVereinbarung fur den Freistaat

Bayern, die im Rahmen degyidalpakts Schule Schilerinnen und Schulern digitale Leih
gerate zur Verfugung stellen sollte. Nach den bayerischen Pfingstferien traten schlie3lich
mit dem 15.Juni 2020 weitere Lockerungen in Kraft und die letzten Jahrgangsstufen
kamen an die Schulemdick, und zwar im sogenannten Wechselunterricht, der eine

Woche Unterricht in der Schule im Wechsel mit einer Woche Unterridfguae vorsah.
Besondere Regelungen wurden fur Schlerinnen und Schiler getroffen, in deren Klassen
CoronaFalle aufgetreten aren und die in eine Hhgige Quarantdne geschickt wurden.
Zugleich stellte das Bayerische Staatsministerium fir Unterricht und Kultus den-weiter
fuhrenden Schulen ab 15. Juni 2020 die Software MS Teams zur Verfligung, welches die
mebisLernplattform inslkesondere durch Tools zur synchronen Kommunikation per Chat,
Teleforr oder Videokonferenz erganzen sollte. Am 24. Juli 2020 begannen schlieflich die
bayerischen Sommerferien. Die Ergebnisse der hier vorliegenden zweiten Studie beziehen
sich konkret auf diesZeit der SchulschlielRungen von Mitte Mérz bis Juli 2020.
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4.1.2 Digitaler Unterricht wahrend der Zeit der Schulschlie3ungen: Medi-
eneinsatz von Lehrkraften

Ein erster wichtiger Aspekiessen wie digitaler Unterricht wahrend der Zeit der Schul-
schlieBungen korrkt stattgefunden hat, ist, wie auch im Rahmenmodell digitaler Bildung
abgebildet, der Einsatz digitaler Medien durch die Lehrkrafte. Es zeigt sich laut einer repréa-
sentativen Lehrerbefragung des Institut fr Demoskopie Allensbach (2020) sowie einer
reprasentativen Befragung von Eltern und Schilerinnen und Schilern (Huebener et al.,
2020), dass so gut wie alle Schulen den Schulerinnen und Schilern digitale Lernmaterialien
zur Verfugung gestellt haben. Am haufigsten haben die Schilerinnen und Schuler Zugriff
daraufper Mail erhalten, aber auch tiber Messenger, Lernplattformen oder Clouds (Gold
et al., 2020; Huebener et al., 2020; Institut fir Demoskopie Allensbach, 202@)inzel-

fallen auch analog per Post, wie das Fallbeispiel einer Schule in NRW zleigt (&0

2020). Laut einer Befragung von tber 1000 Eltern in Deutschland scheint der Fokus auf
bereits bekannte Lernmateriah gelegt worden zu semnamlich Arbeitsblatter

(Wo6lmann et al., 2020). Gemeinsamer Onlimterricht mit Liv&kommunikation zvischen

den Lehrkraften und Schilerinnen und Schulern fand laut mehr8tedien hingegen

selten statt (Huber et al., 2020; Kdnig et al., 2020; W6Rmann et al., 2020). Eine gewisse
Variabilitdt scheint in Bezug darauf vorzuliegen, ob die Lehrkréfte ehmmndnterrichts-

stoff vermitteln oder sich auf eine Wiederholung von bereits gelerntem Stoff fokussieren.
So geben in der Studie von Wol3mann et al. (202MréZentder befragten Eltern an,

dass ihren Kindern hauptsachlich neuer Lernstoff vermittelt wunddhrend 45Prozent
angeben, dass hauptsachlidie Wiederholung von Lernstoff stattfand. In einer anderen
Studie gab der Grol3teil der befragten Lehrkréafte an, neue Lerninhalte zwar regelméaRig,
aber weniger als einmal die Woche anzubieten, wahrend ein £kiginerer Prozentsatz

der befragten Lehrkréafte angab, einmal pro Woche neuen Unterrichtsstoff zu vermitteln
(Konig et al., 2020).

4.1.3 Digitaler Unterricht wahrend der Zeit der Schulschliel3ungen:
Unterstitzung durch Eltern und Selbststeuerungskompetenzen de
Schiulerinnen und Schiler

Ein weiterer wichtiger Aspekt des digitalen Unterrichts wahrend der Zeit der-Schul
schlieBungen ist die Betreuung und Unterstitzung der Schilerinnen und Schiler durch die
Lehrkrafte und Eltern. Die Ergebnisse zweier Studiestetiren Eltern befragt wurden,

zeigen, dass den Eltern eine wichtige Rolle wahrend des schulischen Lernens zuhause
zugekommen ist, da sie in manchen Fallen sowohl die Rolle der Lehrkraft zu Teilen tUber-
nommen haben als auch Unterstitzer und Begleiter défiecinnen und Schilern waren
(Besa et al., 2020; Gold et al., 2020). In zwei Studien zeigt sich, dass die Lehrkréafte Unter-
stiitzung der Schilerinnen und Schuler durch ihre Eltern als relevant fur den Erfolg des
digitalen Unterrichts erachten (Gold et &020; Institut fir Demoskopie Allensbach,

2020). Der erforderte Einsatz der Eltern steht auch in Zusammenhang damit, dass eine
gewisse Selbststeuerungskompetenz der Schilerinnen und Schiiler ausschlaggebend flr
das schulische Lernen zuhause ist (Gerhartled., 2020a). Selbststeuerungskompetenz ist
nach dem Rahmenmodell digitaler Bildung eine wichtige Zielkompetenz der Schilerinnen
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und Schiler und eine der Voraussetzungen dafir, dass sie erfolgreich bestimmte Lernakti-
vitdten mit digitalen Medien ausfiihrekdnnen. Oft ist diese Selbststeuerungskompetenz
aber nicht ausreichend vorhande® zeigen Befunde des Sciidrometers (Huber et al.,
2020), dass nur 5Brozentder befragten Eltern angeben, dass ihre Kinder selbststandig
lernen kdnnen. Je nachdem wget das Kind selbststéndig lernen kann und inwiefern die
Schule effektiven Unterricht gestaltet, ist daher mehr oder weniger elterliche Unter
stutzung erforderlich (Gerhardts et al., 2020b). Eltern fuhlen sich unterschiedlich belastet
durch das schulischeernen zuhause so stimmen im SchiBarometer (Huber et al.,

2020) 41Prozentder Eltern der Aussage zu, dass sie die aktuelle Situation (eher) stark
belastet, wahrend 3®rozentangeben, dass dies zum Teil der Fall ist.

4.1.4 Digitaler Unterricht wahrend dé&eit der SchulschlieBungen: Feed-
back und Kontaktaufnahme durch die Lehrkrafte

Ein weiterer relevanter Aspekt des digitalen Unterrichts wahrend der Zeit der-Schul
schlieBungen ist die Kommunikation der Lehrkréfte mit den Schilerinnen und Schulern.

In méhreren Studien geben befragte Lehrkrafte an, dass es ihnen ein wichtiges Anliegen
war, eine funktionierende Kommunikation in Bezug auf personliche Anliegen sowie fach-
bezogen (in Form von Feedback) fur ihre Schilerinnen und Schiler zu gewéhrleisten, sie es
aber auch als herausfordernd erlebt haben (Gold et al., 2020; Huber et al., 2020; Institut
fur Demoskopie Allensbach, 2020). Konkrete Ergebnisse zeigen, dass die Lehrkrafte
bemdiht sind: In der Studie von Konig et al. (2020) geben jeweRs@@ntder Lerkrafte

an, regelmafig mit den Schulerinnen und Schilern in Kontakt zu stehen sowie regelmafiiig
Feedback zu geben. Von den im Sddalometerbefragten ElterHuber et al.2020)

wiederum geben 64#rozentan, dass ihre Kinder mindestens einmal pro Woabe den
LehrkréaftenFeedback auf ihre Aufgaben erhalten. Woran es zu fehlen scheint, ist der
individuelle, personliche Kontakt zwischen den LehrkréftendsmSchulerinnen und

Schilern (Gold et al., 2020; Huber et al., 2020; W6Rmann et al., Z0A6aktor, der die
bessere Kommunikatioverhindert, istdie unterschiedliche Erreichbarkeit der Schlerin-

nen und SchilerStudienzeigen, dass die Lehrkraftevargenerell einen Grol3teil der
Schilerinnen und Schiler erreichen kdnnen, es aber Gruppen gibt, die weniger oder kaum
erreichbar sind (Huber et al., 2020; Institut fir Demoskopie Allensbach, 2020).

4.1.5 Voraussetzungen fur digitalen Unterricht wahrend der Zeisdaul-
schlieffungen: Ausstattung der Schulerinnen und Schuler

Eine erste Voraussetzung fur den digitalen Unterricht wahrend der Zeit der Schulschliel3un-
gen ist die Ausstattung der Schilerinnen und Schiiler. Die vorhandene Ausstattung war
auch in der Zeit voreh SchulschlielBungen eine wichtige Voraussetzung fur einen quali-
tatsvollen digitalen Unterricht, wie es auch im Rahmenmodell digitaler Bildung dargestellt
wird. Durch die Schulschlielungen ist insbesondere die eigene Ausstattung der Schilerin-
nen und Schilein den Fokus gerickt.
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Die technische Ausstattung der Schilerinnen und Schiler scheint zwar laut Eltern und
Schilerinnen und Schilern insgesamt relativ gut zu sein (nBrdZentbemangelrsie),
jedoch sehen die Lehrkrafte die Ausstattung kritisché&rRbzentbemangelrsie Huber

et al., 2020). Insgesarstgibtsich in den vorliegenden Studien das Bild, dass die Lehr-
krafte eine mangelnde Ausstattung als Hauptgrund fur schlechte Kommunikation mit den
Schilerinnen und Schilern sowie Schwierigkeiten igemeitstellen von Lernmaterialien
sehen (Huber et al., 2020; Institut fuir Demoskopie Allensbach, 2020).

4.1.6 Voraussetzungen fur digitalen Unterricht wahrend der Zeit der Schul-
schlielfungen: Merkmale der Schulen dedBildungsadministration

Eine zweite wichgje Voraussetzung fir einen qualitatsvollen digitalen Unterricht wahrend
der Zeit der SchulschlieBungen, die auch im Rahmenmodell digitaler Bildung enthalten ist,
sind Eigenschaften der Schule und Bildungsadministration. Zum einen ist die technische
Ausstatung an Schulen wichtig, da sie zu mehr Kommunikation der Lehrkrafte mit
Schilerinnen und Schilern und einem haufigeren Anbieten von @nlieeicht fihrt

(Konig et al., 2020). Vorhandene Studien zeigen allerdingsdda®¥éunsch der Lehrkrafte
nach besserer technischer Ausstattung sowie mehr medienpéadagogiddhierstitzung
vorhanden ist (Gold et al., 2020; Huber et al., 2020). Die Studie des mfiitiiemos

kopie Allensbach (2020) zeigt Ergebnisse zu weiteren Aspektagyibt es nur an

32Proznt der Schulen ein Gesamtkonzept fur das Anbieten von digitaéenmaterialen
wéhrend der Zeit der SchulschlieRungenPtazentder Lehrkréfte stimmen sich mit

anderen Lehrkraften Gber solche digitalen Lernmaterialien ab unidr63entder Lehr-

krafte fuhlen sich von der Schulleitung adaquat unterstitzt. Hier zeigt sich, dass diejenigen
Schulen, die bereits vor d€oronaPandemie mit digitalen Medien gearbeitet haben, im
Vorteil sind:9e haben haufiger ein Gesamtkonzept fir das Anbieten von digitaden
materiaien wahrend der Zeit der Schulschlielungen, nutzen haufiger Lernplattformen,
kénnen die Schilerinnen und Schiler besser erreichen und nehmen einen geringeren
Einfluss des Elternhauses an (Institut fir Demoskopie Allensbach, 2020).

Insgesamreigt der Studieniiberblick, dass die Zeit der SchulschlieBungen aufgrund der
CoronaPandemie von allen Akteuren als Belastung und Herausforderung gesehen wurde
(Huber et al., 2020). Nur wenige Schulen in Deutschland waren gut vorbereitet auf die
plotzlicheUmstellungauf dasschulische Lernen zuhause (Institut fir Demoskopie Allens-
bach, 2020). Die Lehrkrafte selbst haben geringere Erwartungen an den Lernerfolg ihrer
Schilerinnen und Schiler wahrend der Zeit der SchulschlieBungen (Institut fir Demosko-
pie Alensbach, 2020). Der Einsatz der Lehrkréfte wird durch die Eltern allerdings wertge-
schatzt (Huber et al., 2020) und sie sind grof3tenteils (eher) zufrieden mit den Angeboten
wahrend der Zeit der SchulschlieRungen (W6Rmann et al., 2020). Zudem sehen die
Akteure auch Chancen durch den digitalen Unterricht, wie zum Beispiel ein nachhaltiges
Vorantreiben der Digitalisierung (Huber et al., 2020; Institut fir Demoskopie Allensbach,
2020). Eine der meistgenannten Sorgen ist, dass sich durch die Zeit der Sclfdusgielie

die Bildungsungleichheiten verscharfen (Gold et al., 2020; Huber et al., 2020; Institut der
deutschen Wirtschaft Kéln, 2020; Institut fir Demoskopie Allensbach, 2020).
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Da die dargestellten Studien die Zeit der SchulschlieBungen entweder deutsebland

oder zwar bezogen auf einzelne Bundeslander, aber nicht konkret auf Bayern untersucht
haben, ist die Frage, ob und inwiefern sich die Befunde auch spezifisch in Bayerrgzeigen
was im Rahmen dieser Studie untersucht werden soll. Die bisherigen iStigdexn

zudem sehr wenig Hinweise zu qualitativen Merkmalen digital gestitzten Unterrichts,

die in dieser Studie in Form der Arten von Lernaktivitaten untersucht werden.

4.1.7 Fragestellung und methodisches Vorgehen

Ziel dieser zweiten Studie ist es, herauszufinden, wie das schulische Lernen zuhause in
Bayern wahrend der Zeit der SchulschlieBungen (Mitte Marz bis Ende Juli 2020) ausgestal-
tet war, welche Bedingungen dafiir gegeben waren und wranlbeteiligte Akteureder
Schulfamilie das schulische Lernen zuhause erlebt haben und bewerten.

Befragt wurden zum einen, wie auch in der ersten Studie, die sich auf die Zeit vor der
CoronaPandemie bezog, Lehrkréafte sowie Schilerinnen und Schiler. Da in dieser Zeit
auch derkltern eine tragende Rolle in der Betreuung und Begleitung der Schlerinnen und
Schuler beim schulischen Lernen zuhause zukam, wurden in dieser zweiten Studie auch sie
befragt. Dieses Vorgehen erlaubt dariiber hinaus auch die Schulerseite der Grundschulen
naher zu beleuchten. Schilerinnen und Schuiler der Grundschulen wurden in der voran
gegangenen Studie nicht in die Befragung aufgenommen. Da davon ausgegangen werden
kann, dass Elterqund dabei insbesondere Eltern von Grundschilerinnen-sodilerng

das schulische Lernen zuhause wahrend der Zeit der SchulschlieBungen zu grof3en Teilen
beobachtet und begleitet haben, wurden Eltern in dieser Studie stellvertretend fur ihre
Grundschulkinder befragt. Untersuchungsgegenstande dieser Befragung sind, wia auch i
der ersten Studie, GrundMittel- und Realschulen sowie Gymnasierdffentlicher Trager-
schaftin allen bayerischen Bezirken.

Wie bereits erwéahnt, ist das Rahmenmodell digitaler Bildung wie auch in der ersten Studie
die Grundlage fur die untersuchterspekte. Situationsbedingt durch die Schulschlielun-
gen spielen manche dieser Aspekte eine besondere bzw. andere Rolle als in Studie 1.
Zudem wurden auch zusatzliche Aspekte betrachtet, die sich speziell auf die Situation des
Unterrichts wahrend der Zeit deSchulschlie3Bungen beziehen.

Die untersuchten Aspekte beinhalten erstens Voraussetzungen fir digitales Lernen
wahrend der Zeit der SchulschlieRungeng.technische und medienpadagogische Unter-
stiitzung, technische Ausstattung der Lehrkrafte) sowiediseh fur die Zeit der Schul-
schlielBungen genutzte Arten digitaler Infrastruktur und die verfiigbare Ausstattung von
Schilerinnen und Schilern mit digitalen Geréaten und Internet zuhause. Zweitens wird eine
Bestandsaufnahme des digitalen Unterrichts wahrded Zeit der SchulschlieRungen
vorgenommen. Beinhaltete Aspekte sind das Nutzen von digitalen Lernmaterialien durch
die Lehrkrafte sowie qualitatsvoller digitaler Unterricht in Form von Lernaktivitaten.
Zusatzlich wird, spezifisch fur die Zeit der SathlleRungen, die Betreuung und Unterstit-
zungen der Schuilerinnen und Schuler durch die Eltern beim Lernen zuhause sowie durch
die Lehrkrafte in Form von Feedback und Kontaktaufnahme erhoben. Dntieths
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spezifisch fur die Zeit der SchulschlieBungen alliemeine Bewertung des digitalen
Unterrichts durch die Akteure betrachtet in Form von erlebten positiven Aspekten und
Schwierigkeitersowieder Veranderung der Einstellung der Lehrkréfte vor und nach der

Zeit der SchulschlieBungen. Viertens werden dial@zierung der Lehrkrafte sowie eine
Einschatzung der Medienkompetenz der Schilerinnen und Schiler erhoben. Ein Vergleich
einiger Aspekte mit Ergebnissen der ersten Studie wird an geeigneten Stellen durchge-
fuhrt.

Vor dem Hintergrund dieser Ausfuhrungergeben sich fur die vorliegende Studie
folgende Forschungsfragen:

i Wie werden die Voraussetzungen fur digitalen Unterricht wahrend der Zeit der Schul-
schlieBungen von Lehrkraften, Eltern sowie Schilerinnen und Schilern beurteilt?

I Wie fand der digitalé&nterricht wahrend der Zeit der SchulschlieRungen statt und auf
welche Art und Weise haben die Lehrkrafte digitale Medien eingesetzt?

i Welche Chancen und Herausforderungen haben sich wéhrend der Zeit der Schul
schlieBungen ergeben?

Der hier vorliegendeweite Teil des Berichts setzt sich aus vier Teilstudien zusammen,
namentlich aus vier Telefonbefragungen:

i Telefonbefragung von Lehrkraften an staatlichen Grundschulen in Bayern (Mitte
Septembelbis Ende Oktober,)

i Telefonbefragung von Lehrkraften amatlichen weiterfihrenden Schulen (Mittel-
schule, Realschule, Gymnasium) in Bayern (Mitte Septebib&nde Oktober)

i Telefonbefragung der Eltern von Schilerinnen und Schiilern an staatlichen-Grund
schulen in Bayern (Ende Juik Anfang Septembey)

i Telefobefragung von Schilerinnen und Schiilern an staatlichen weiterfihrenden
Schulen in Bayern sowie deren Eltern (Endebis#infang September)

Die Telefonbefragungen wurden von der GBDISJung GmbH durchgefiihrt. Eine detail-
lierte Darstellung des methostthen Vorgehens dieser Studien befindet sich im Anhang.

4.2 Befragung von Lehrkraften der Grundschule

Ziel dieser sowie der nachfolgenden Teilstudie ist es, Daten zu den Voraussetzungen fur
digitalen Unterricht wéahrend der Zeit d&chulschlieBungen in Bayern und zum konkret
durchgefuhrten Unterricht dieser Zeit aus Sicht von Lehrkraften zu erheben. Dabei werden
in dieser Teilstudie Befunde zur Perspektive von befragten Lehrkraften bayerischer Grund-
schulenundin der nachstersolchezur Perspektive von Lehrkréaften weiterfiihrender

Schulen in Bayern beschrieben.
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Die dabei leitenden Fragen sind, wie und unter welchen Voraussetzungen digitaler Unter-
richt im Zuge deCoronaPandemie stattgefunden hat. Zunachst wird berichtet, welche
Ausgattung den Schulerinnen und Schilern der Grundschulen aus Sicht der Lehrkrafte zur
Verfugung stand. Daran anschliel3end wird dargestellt, welche Voraussetzungen fur digita-
len Unterricht fur die Lehrkrafte gegeben warder wird insbesondere auf medienbez

gene Merkmale der Schulen uddr von den Lehrkréften genutzteElemente digitaler
Infrastruktur eingegangen. Nachfolgend wird beschrieben, wie Lehrkrafte der Grund
schulen die Qualitat ihres Einsatzes digitaler Medien bewerten, worunter insbesondere die
Fragen fallen, welche Verwendungsarten digitaler Medien vorkamen und welche digitalen
Lernmaterialien wahrend der Zeit der SchulschlieBurgienhrenSchilerinnen ud

Schilen gegeberhaben Auch wird dargestellt, wie die Lehrkraffer Grundschuleihr
Feedbaclausgestalteund zu den Schilerinnen und Schil&wntakt aufgenommen

haben

Schlief3lich wird berichtet, wie die Lehrkrafte schulische Aspekte des Lenessse
bewerten. Im Einzelnen wird dabei beschrieben, welche erhaltenswerten sowie welche
schwierigen Aspekte sie ausmachen kdnnen und ob sich ihre Einstellung zu digitalen
Medien wahrend der Zeit der SchulschlielBungen verandert hat. Abschliel3endufird

die medienbezogene Qualifizierung der Lehrkréafte durch Fortbildungen sowie auf ihre
Einschatzung der Medienkompetenzen der Schilerinnen und Schiiler eingegangen.

An geeigneten Stellen werden darlber hinaus die hier berichteten Ergebnisse der Befra-
gung von Lehrkraften bayerischer Grundschulen zur Zeit wahrend der SchulschlieRungen
aus dem Jahr 2020 mit den Befunden der Befragung von Lehrkraften aus dem Jahr 2019
verglichen.

Durchgefiihrt wurde die Befragung telefonisch (sog. CATI) von Mitte Septdristende
Oktober 2020. Insgesamt wurden 273 Lehrkrafte an Grundschulen befragt, von denen

47 Prozentmannlichen und 5®rozentweiblichen Geschlechts sind. Das Durchschnitts

alter der Befragten liegt bei 48,1 Jahren (SD = Sy/vpPurchschnitt unterrichte die

befragten Lehrkréfte ait etwa 20 Jahren (M = 19,5; SD = 9,9) und sind seit etwa 18 Jahren
(M =17,5; SD = 9,9) an ihrer jetzigen Schule tétig. Digitale Medien setzen die Befragten
laut eigenen Angaben seit durchschnittlich etwa 16 Jahren im Uckérin (M = 15,5;

SD= 8,4). Eine detaillierte Ubersiciiber dasmethodische Vorgehen sowike demografi-
schen Daten dieser Teilstudie befindet sich im Anhang.
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4.2.1 Verflugbare Ausstattung wahrend der Zeit der SchulschlielRungen und
Voraussetzungen fur digles Lernen aus Sicht der Lehrkrafte
(Grundschule)

Abbildung 47
Verfiigbare Ausstattung der Schilerinnen und Schuler wahrend der Zeit der

SchulschlieBungen aus Sicht der Lehrkréafte (Grundschule)

WeiB nicht / keine Angabe

stand 30% der Schiler/-innen

stand allen Schiler(ny und mehr nicht zur Verfagung

-innen zur Verfagung 4RE:FA

23%  stand 20% bis unter 30% der

" 21%
S8R0 13 bis niec10% tier Schiler/-innen nicht zur Verfigung

Schuler/-innen nicht zur Verfigung

16%

stand 10% bis unter 20%
der Schiler/-innen nicht zur Verfagung
i Mittelwert® (Schiler/-innen, denen kein Notebook, Computer oder Tablet, inklusive Internet zur Verfiigung E
stand): @ 15,9% '

Basis: Lehrer/-in an einer Grundschule; Offene Frage
"M t des angegebenen prozentualen Anteils bei ,Notebook, Computer oder Tablet, inklusive Internet stand allen zur Verfugung® = 0%

Da fur die Grundschilerinnen urschuler in Bayern wahremder SchulschlieBungen im

Zuge derCoronaPandemie der schulische Unterricht ausschlie3lich zuhause stattfand,
stellt die technische Ausstattung, die ihnen zur Verfigung stand, eine zentrale Vorausset-
zung fur die erfolgreiche Teilnahme am digitalen Untditrdar. Insbesondere das Vorhan-
densein mindestens eines technischen Gerétes inklusive Internetzugang bildet eine Mini-
malanforderung fur digitalen Unterricht. Ist dies nicht gegeben, kdnnen Schilerinnen und
Schiler nicht oder nur mit Hindernissen am digitaUnterricht teilnehmen. Lekrafte
bayerischer Grundschulen wurden daher gebeten, einzuschéatzen, wie viel Prozent ihrer
Schilerinnen und Schuler kein Notebok&in Computer odeikein Tablet inklusive Inter-
netzugang zur Verfligung stand.

18 Prozentder befragten Lehrkréafte geben dazu an, dass bei allen Schilerinnen und
Schilern ein technisches Gerat sowie Internetzugang zuhause vorhanden waren. Dagegen
stehen insgesamt 7Brozentaller Befragten, die angeben, dass nicht allen Schilerinnen

und Schulerrein Notebookein Computer odeein Tablet inklusive Internetzugang zur
Verfuigung standvon diesen schatzen B ozentder Befragten ein, dass bei 20 bis
30Prozentder Schulerinnen und Schiler die technischen Voraussetzungen nicht gegeben
waren, und 16Prozentder befragten Lehrkréfte sagen aus, dass dies bei 10 sdA@nt

der Schulerinnen und Schiler nicht der Fall warPd&entder Befragten geben sogar an,
dass flr 3@Prozentund mehr der Schulerinnen und Schiiler kein Noteb&elky Computer
oderkeinTablet inklusive Internetzugang wahrend der Zeit der SchulschlieBungen zuhause
verfugbar war. Dies wéaren zum Beispiel in einer Klasse von dreil3ig Schiilenmhen
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Schilern neun Schilerinnen und Schiler oder sogar mehr, denen kein Gerét mit Internet-
zugang zuhause zugénglich war.

Im Durchschnitt betrachtet geben die befragten Lehrkréfte bayerischer Grundschulen an,
dass 15,%rozentder Schilerinnen und Schileein NotebookkeinenComputer oder
keinTablet inklusive Internetzugang zur Verfigung stand. Wiederum in einer beispiel
haften Klasse von dreil3ig Schilerinnen und Schilern sind dies durchschnittlich funf
Schilerinnen und Schiler, fur die zuhause nigatelchnischen Voraussetzungen fur
digitalen Unterricht gegeben waren. Diese Schilerinnen und Schiler konnten gegebenen-
falls nicht oder nur mit Einschrankungen am digitalen Unterricht wahrend der Zeit der
Schulschliel3ungen teilnehmen.

Abbildung 48
Bewerungen der Voraussetzungen an den Schulen aus Sicht der Lehr-
krafte: Schulleitung, Aul3endarstellung und Ausstattung (Grundschule)

Stimme zu: An meiner Schule... M (SD)*
g 0% 25% 50% 75% 100%

... empfiehlt die Schulleitung die Nutzung digitaler |GGG @ @ 200000 ceeeeeeee- .

Elemente, die iiber die blofe Digitalisierung von 41% E_ 40(12) ¢
herkdmmlichem Schulmaterial hinausgehen |INEEE———————S®  omEmmmmmms

... spielen digitale Medien im Unterricht far o il .

die AuRendarstellung eine wichtige Rolle 32% - .%'.6.(] '.2.) 4

... wurde sichergestellt, dass ich wéhrend der semmmmmmae
SchulschlieBungen (ber genligend 41% v 34(15)
technische Ausstattung verflige e

®2020: Stimme voll und ganz zu 2020: Stimme eher zu

Basis: Lehrer/-in an einer Grundschule
* Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung

Fur die Zeit wahrend der SchulschlieBungen war es jedoch nicht nur fur die Schilerinnen
und Schuler bayerischer Grundschulen zentrale Vorausseteumggenigende techni-

sche Ausstattung zur Verfiigung zu haben, sondern nattrlich auch fur die Lehrkrifte. Ei
entscheidender Faktor fir geniigende Voraussetzungen digitalen Lernens stellt dabei das
Engagement der Schulen uddr Bildungsadministration dar, den Einsatz digitaler Medien
zu fordern.

Auf der Ebene der Einzelschule manifestiert sich dieses Engagantenanderem darin,

dass die Schulleitung die Nutzung digitaler Medien empfiehlt. Wahrend der Zeit der Schul-
schlieBungen, in der der Unterricht rein digital durchgefuhrt wurde, wurde diese Empfeh-
lung folgerichtig zur notwendigen Vorgabe fir alle LeHtkrdHinsichtlich des schulischen
Lernens zuhause wurden die befragten Lehrkréafte daher gebaterugeben, inwiefern
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sie der Aussage zustimmen, dass ihre Schulleitung die Nutzung digitaler Elemente nicht nur
empfohlen hat, sondern eine Nutzung empfohleat,idie Gber die blof3e Digitalisierung

von herkommlichem Schulmaterial hinausgeht. Uber drei Viertebdfragten Lehrkréafte
stimmen dieser Aussage voll und ganz oder eher zu, was darauf hindeutet, dass viele
Schulleitungen im Blick behalten haben, dasgetticht nicht eins zu eins digitalisiert

werden sollte/kann, sondern dass es winschenswert ist, anspruchsvollen digitalen Unter-
richt zu entwerfen, der die Mdglichkeiten digitaler Medien madglichst breit ausschopft.

Ein weiterer Indikator fur das Engagent der Schulen ist, ob digitale Medien im Unter-
richt in ihrer AuRendarstellung eine wichtige Rolle spielen. Uber die Halfte der befragten
Lehrkrafte (57Prozenj stimmt dem voll und ganz oder eher zu. Im ZugeQimonaPan-
demie im Jahr 2020 hat sich dalm Vergleich zu den Daten aus dem Jahr 2019 fir dieses
Merkmal keine gro3e Veranderung ergeben (2020: M = 3,6; SD = 1,2 vs. 2839%7;M

SD =1,1).

Befragt wurden die Lehrkréafte bayerischer Grundschulen aaciach ob wahrend der

Zeit der Schulscl@iungen sichergestellt wurde, dass ihretne gentigen@ technische
Ausstattung zur Verfigung steht. Etwa die Halfte der Lehrkraft€(62enj stimmt dem

voll und ganz oder eher zu, was im Umkehrschluss auch bedeutet, dass die andere Halfte
der Befragtersich, was ihre technische Ausstattung betrifft, von ihrer Schiglet gent-
gendunterstlitzt sieht. So geben 3Zozentder befragten Lehrkrafte an, dass ihre Schule
gar nicht oder nur in sehr geringem Mal3e sichergestellt hat, dass die technischen Voraus-
setzungen erfillt sind. Ein Teil der Schulen scheint sich also durchaus darum bemtiht zu
haben,einegenligen@ technische Ausstattung bereitzustellen. Fur Lehrkrafte anderer
Schulen hingegen lag diese Verantwortung wohl gezwungenermal3en in ihrem privaten
Bereich, denn fur rein digitalen Unterricht bleibt die technische Ausstattung unverzichtbar.
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Abbildung 49
Bewertungen der Voraussetzungen an den Schulen aus Sicht der Lehr-
krafte: Unterstlitzung (Grundschule)

‘ Stimme zu: An meiner Schule... ‘

M (SD)*
0% 25% 50% 5% 100%

... wurde sichergestellt, dass ich wahrend der

Schulschliefungen genligend medien- 2004 1 36(1.1) i
padagogische Unterstitzung erhalten habe e
29% ' !
e e
... wurde sichergestellt, dass ich wahrend def e —__\PMapy .
Schulschliefung genigend technische 1 37(1.2) !
Unterstitzung erhalten habe Smmmmmmees
goTTEEEmm [
26% I '
bccccccaas

® 2020: Stimme voll und ganz zu 2020: Stimme eher zu

2019: Stimme voll und ganz zu 2019; Stimme eher zu

Basis: Lehrer/-in an einer Grundschule
* Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung

Eine gentigende technische Ausstattung stellt jedoch noch nicht von selbst sicher, dass
digitale Medien im Unterrichhuch moglichst sinnvoll und reibgsloseingesetzt werden
kénnen. So stellte auch die vorhandene Unterstiitzung, die Lehrkraften sowohl in medien-
padagogischer wie audh technischer Hinsicht angeboten wurde, eine wichtige Voraus-
setzung fur den qualitatsvollen digitalen Unterricht wahrereat deit der Schulschlie3un-

gen dar.

Uber die Halfte der befragten Lehrkréafte teilt dazu mit, dass sie geniigend medienpadago-
gische (58rozenj und technische (6Brozenj Unterstiitzung wahrend der Zeit der Schul-
schlieBungen erhalten haben. JeweilsPiidzent der Befragtergebendagegen an, dass

ihnen keine medienpadagogische oder technische Unterstitzung zur Verfligung stand.
Rechnet man diese Irozentauf die Gesamtzahl an Grundschullehrkraften in Bayern
hoch, so bedeutet dies, dass rund eintausend Letitkn wahrend der Zeit der Schul-
schlieBungen keine medienpadagogische und technische Unterstiitzung vonseiten ihrer
Schule zuganglich war.

Im Vergleich zu den Daten aus dem Jahr 2019 zeigt sich, dass im Jahr 2020 wahrend der
Zeit der Schulschlie3ungen denteil an medienpéadagogischer Untersttitzung im Durch-
schnitt etwas abgenommen hat (2020: M = 3,6; SD = 1,1 vs. 2019: M =3,9; SD = 1,1).
Beachtet werden muss bei diesem Vergleich jedoch, dass die Fragestellung sich leicht
unterscheidet: Im Jahr 2019 wurdelie Lehrkrafte dazu befragt, ob ihnen diese Unter
stitzung leicht zuganglich ist, im Jahr 2020 dagegen, ob sie sie erhalten haben. Zwischen
der Zugéanglichkeit und dem tatséchlichen Nutzen mag so ein Unterschied bestehen, der
sich in den Befunden zeigts Eonnte allerdings auch vermutet werden, dass ein Teil der
Differenz sich darin begrindet, dass im Falle rein digitalen Unterrichts der Fokus zunachst
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auf der technischen Umsetzung gelegen haben kdnnte, damit sichergestellt werden

konnte, dass der Unterht Uberhaupt stattfinden kann. So lasst sich im Vergleich auch
darstellen, dass die technische Unterstiitzung durchschnittlich wahrend der Zeit der Schul-
schlielBungen etwas zugenommen hat (2020: M = 3,7; SD = 1,2 vs. 2019: M = 3,6; SD = 1,2).
Der Prozentsatder Befragten, die der Aussage, dass sie geniigend technische Unterstiit-
zung erhalten haben, voll und ganz oder eher zustimrbehef sichm Jahr 2020 auf

65 Prozent wahrend er im Jahr 2019 noch Bdozentbetragen hatte Die Konzentration

der Unterstiizungsleistung konnte also in erster Linie darauf gelegen haben, den Unter-

richt technisch zum Laufen zu bringen sowie am Laufen zu halten.

Abbildung 50
Nutzung spezifischer Elemente digitaler Infrastruktur wahrend der Zeit der
SchulschlieBungen aus Sicht der Lehrkréafte (Grundschule)

[Nutzung spezifischer Elemente digitaler Infrastruktur]

0% 25% 50% 75% 100%
software zur kommunikation || NN A
e

Mediathek / Streaming-Kanale
Webportale mit Unterrichtsmaterial / -tipps

Learning Management System

crempora
Lemsofvere

WeiR nicht / keine Angabe

Basis: Lehrer/-in an einer Grundschule
Mehrfachnennungen maglich

Welche Elemente digitaler Infrastruktur wundgon den Lehrkraften wahrend der Zeit der
SchulschlielBungen nun konkret genutzt? Es interessiert hierbei vor allem, mithilfe welchen
Grundgeristes dieehrkréafte bayerischer Grundschulen ihren digitalen Unterricht gestal-
tet haben. Die digitale Infrastruktur wird dabei allgemein Uber das verflgbare Internetnetz
getragen. Weitere Elemente digitaler Infrastruktur kbnnen eine schuleigene Cloud oder
auch Plafformen sein, die zur Gestaltung und Organisation digitalen-LehnSzenarien
entwickelt wurden, sogenannte LearniWpnagementSysteme. Auch Software, die zu
Kommunikationszwecken oder zur systematischen Bereitstellung von Materialien dient,
kann als Eiment digitaler Infrastruktur in Verwendung genommen werden.

Um die Frage zu beantwortewurden Lehrkréafte bayerischer Grundschulen nach
verschiedenen Elementen digitaler Infrastruktur befragt, die sie wahrend der Zeit der
SchulschlieBungen verwendet haben kénnten. Mehrfachnennungen waren dabei méglich.
In den Ergebnissen der Befragung ist zundchst auffallend, dass fur alle abgefragten
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Elemrente digitaler Infrastruktur mehr als die Hélfte der Befragten angibt, sie genutzt
haben.

91 Prozentder befragten Lehrkréfte und damit die meisten geben an, Software zur
Kommunikation genutzt zu haben. Unter die Software zur Kommunikation fiel aater
Befragung die Nutzung von Chats, Videochats, Skype, WhatsApp oder dergleichen.
87 Prozentteilen zudem mit, mit 8Mails gearbeitet zu haben. In der Befragung wurde
dabei jedoch dies gilt es zu beachtennicht differenziert, ob die Kommunikatn sich
nur auf Schilerinnen und Schiler oder auch auf Kolleginnen und Kollegen bezog.

Auffallend in den Ergebnissen ist allerdings, dass Elemente digitaler Infrastruktur, die
eigentlich als reine Tools zum Lernen entwickelt wurden, im Vergleich zu Kukatoins-
software von relativ wenigen Befragten angegeben werden. So teil&rdZentder

Befragten mit, LearninylanagementSysteme genutzt zu habgtnd nur 53Prozent
Lernsoftware. Die Nutzung von Software zur KommunikationfunB-Mail-Dienste tber-

wiegt also die Verwendung von Software, die explizit fur digitales Lernen und dessen Orga-
nisation gestaltet wurde.

4.2.2 Qualitat des Einsatzes digitaler Medien wahrend der Zeit der Schul-
schlielfungen aus Sicht der Lehrkrafte (Grundschule)

Abbildung 51
Unterstltaing von Lernaktivitaten mit digitalen Medien wahrend der Zeit
der SchulschlieBungen aus Sicht der Lehrkréafte (Grundschule)

*
0% 25% 50% 5% 100% M(SD)

4% .

Qualitatsstufe 4 . 15% 1 24(12)

(Férderung interaktiver Lernaktivitaten) 16% E ________ E

Qualitatsstufe 3 35% 1 33(1,0) |

(Férderung konstruktiver Lernaktivitaten) 13% i ________ i

Qualitatsstufe 2 52% 1 40(08) !

(Forderung aktiver Lernaktivitaten) 25% E_ 32(12) E

Qualitatsstufe 1 18% 52% $ 37 (L)

(Forderung passiver Lernaktivitaten) 36% E .
®2020: Sehr haufig 2020: Haufig 2019: Sehr haufig 2019: Haufig

Basis: Lehrer/-in an einer Grundschule
* Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr haufig) mit Standardabweichung

Nicht nur, welche Voraussetzungen fur Schilerinnen und Schuiler sowie Lehrkrafte bayeri-
scher Grundschulen wahrend der Zeit der8sthliel3ungen gegeben waren, war Gegen-
stand der Untersuchung, sondern ayehe der digitale Unterricht unter diesen
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Voraussetzungen durchgefihrt wurde. Zum einen wurden die Lehrkréafte gebeten, anzuge-
ben, wie haufig welchéarten derVerwendung digitaler Edien in ihrem digitalen Unter-

richt zum Einsatz kamen. Zum anderen sollten sie angeben, welche digitalen Lernmateria-
lien sie wie haufig bereitgestellt haben. Die Frage, wie Lehrkrafte von Grundschulen die
Arten derVerwendung digitaler Medien in ihrem UWnticht wahrend der Zeit der Schul-
schlielBungen bewerten wirden, wurde mit der Frage abgedeckt, inwiefern und wie haufig
digitale Medien eingesetzt wurden, um damit bestimmte Lernaktivitaten der Schilerinnen
und Schuler der Grundschule zu férdern. Den Bpénawurde dazu jeweils ein beispiel-
haftes Szenario vorgestellt, anhand dessen sie einschatzen sollten, wie haufig diese Art des
Medieneinsatzes von ihnen durchgefihrt wurde. Die Lernaktivitdten von Schulerinnen und
Schulen, die durch Lehrkréfte initienverden, kdnnen in vier verschiedene Arten unter-

teilt werden: die FOorderung passiver Lernaktivitaten, die Férderung aktiver Lernaktivitaten,
die Forderung konstruktiver Lernaktivitaten und schlie3lich die Férderung interaktiver
Lernaktivitaten (s. Kap. 31).

In den Ergebnissen zeigt sich, dass die befragten Lehrkréafte laut eigenen Angaben im
Durchschnitt am haufigsten Unterricht zur Férderung aktiver Lernaktivitaten (M = 4,0;
SD=0,8) vertreten sehen. Die zugehdrige Frage lautete hier, wie oft diditatBen
verwendet wurden, mit denen wahrend der Aufnahme von Unterrichtsinhalten einfache
Aktivitaten durchgefiihrt werden konnten, zum Beispiel Vokabeltrainer, einfache Ubungs-
programme oder Ubungsblatter.

An zweiter Stelle steldeman den Angaben der L&hifte Unterricht zur Forderung passi-
ver Lernaktivitaten (M = 3,7; S1,1), der durch die Frage abgedeckt wurde, wie haufig
digitale Medien genutzt wurden, um die Schilerinnen und Schuler darin zu unterstitzen,
Lerninhalte aufzunehmen, zum Beispiel Pridiagdonen durch Lehrkrafte oder das Ansehen
von aufgezeichneten Unterrichtsinhalten. Im Gegensatz zu den aktiven Lernaktivitaten
geht es hier um eine rezeptive Aufnahme von Inhalten ohne weitere Aktivitat vonseiten
der Schilerinnen und Schiiler.

An dritter Stelle steht fur die befragten Lehrkrafte im Durchschnitt Unterricht zur Férde-
rung konstruktiver Lernaktivitaten (M = 3,3; SD = 1,0). Dabei wurden die Befragten gebe-
ten, anzugeben, wie haufig sie digitale Medien genutzt haben, um die Schilerinnen und
Schier zur eigenen, individuellen Produktion von Inhalten und zur Lésung von Problem-
stellungen anzuregen, zum Beispiel in der Auswertung von Daten aus einem selbst durch-
gefuihrten Experiment, durch das Drehen eines Videos oder durch selbststandige Recher-
che iminternet.

Am seltensten und damit an letzter Stelle sehen die befragten Lehrkrafte Unterricht zur
Forderung interaktiver Lernaktivitdten vertreten (M = 2,4; SD = 1,2). Dieser zeichnet sich
dadurch aus, dass digitale Medien genutzt werden, um die Schiiéariund Schuler zur
gemeinsamen Produktion von Inhalten und zur gemeinsamen Lésung von Problemstellun-
gen anzuregen, zum Beispiel in der gegenseitigen Uberpriifung von Problemlésungen oder
durch Argumentieren in einem Diskussionsforum oei@em Chat.
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Es zeigt sich also, dass nach Angaben der befragten Lehrkréfte Unterricht in bayerischen
Grundschulen wéhrend der Zeit der SchulschlieRungen am haufigsten zur Forderung akti-
ver und passiver Lernaktivitaten gestaltet war. Am seltensten geben die Befragten a
Unterricht zur Forderung interaktiver Lernaktivitdten durchgefiihrt zu haben. Dabei geben
sogar 53Prozentder befragten Lehrkrafte an, nie oder nur selten diese Art von Lernaktivi-
taten angeregt zu haben.

Im Vergleich zu den Daten aus dem Jahr 2@i$bvor derCoronaPandemiegzeigt sich,

dass wahrend der Zeit der SchulschlieBungen im Jahr 2020 haufigerithttzur Foérde-

rung aktiver und konstruktiver Lernaktivitaten durchgefiihrt wurde. Besonders sétagk

sich der Anstieg hinsichtlich der aktiven Lernaktivitdten (2020: M = 4,0; SD = 0,8 vs. 2019:
M = 3,2; SD = 1,2). Unterricht zur Forderung interakiivenaktivitditen war dagegen im

Jahr 2019 noch starker vertreten (2020: M = 2,4; SD = 1,2 vs. 2019: M =2,9; SD = 1,1). Im
Jahr 2020 lasst sich also eine Verschiebung in Richtung aktiver Lernaktivitaten nachzeich-
nen. Kollaboratives Arbeiten mit digitaleneidien fand im digitalen Unterricht jedoch nur
relativ selten statt.

Die Ergebnisse deuten darauf hin, dass im Unterricht wahrend der SchulschlieBungen Lern-
inhalte mittels aktiver Lernaktivitaten vor allem wiederholt, gelibt und vertieft wurden,

was zu Begn der Pandemie auch eine der Richtlinien war, die das Kultusministerium den
Lehrkraften an die Hand gab. Zudem gilt es zu beachten, dass Unterricht zur Férderung
interaktiver Lernaktivitater{der laut Angaben der Befragten nur selten vorRamvar sehr
effektiv fur den Lernerfolg sein kann, allerdings in rein digitalen Lernformen anspruchsvoll
in der Umsetzung ist und ein vertieftes Grundwissen sowie ein hohes Mal3 an Selbststeue-
rung vonseiten der Schulerinnen und Schiler erfordast dies nicht gegebemrgibt sich
umfangreicher Unterstitzungsbedarf beim interaktiven Lernen. Daruber hinaus erfordert
Unterricht zur Forderung interaktiver Lernaktivitdten ein hohes Maf? an Feeldlistcing

durch die Lehrkréafte sowie gentiigende medienbezogene Kompetenzeainmdusrei-
chendetechnische Ausstattung aufseiten der Lehrkréafte wie auch aufseiten der Schiulerin-
nen und Schiler. Insbesondere im Falle der Grundschulen kénnte der Umstandindass
solcher Unterricht relativ voraussetzungsreich ist, dazu gefuhrt haberjulierrichts
gestaltungden Umstande und Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler anzupassen
und vermehrt Lernstoff mittels aktiver Lernaktivitaten zu wiederholen, einzutiben und zu
vertiefen.



. vbw Studig Marz 2021 121

Digitale Bildung abayerischen Schulen vor und wahrend der CorBaademie

Digitale Bildung wéahrend der Coroffandemie

4.2.3 Einsatz digitaler Lernmaterialien beim schulischen Leuteauze
aus Sicht der Lehrkréafte (Grundschule)

Abbildung 52
Einsatz digitaler Lernmaterialien beim schulischen Lernen zuhause aus Sicht
der Lehrkrafte (Grundschule)

| Nutzung von digitalen Lernmaterialien | 0% 25% 50% 75% 100% M (SD)*

Erklar- und Lernvideos m 47% E_{‘?_(?‘_g_)_i
Digitalisierte Ubungen 41% i-_-if_(-]-‘_é_)-_-i
Digitalisierte Lesetexte 45% .36_“”
Lemspiele 28% .32(14}

Unterricht mit Video-Konferenzen 30% E___ai_?__(_]__i_)_ __E
Bl Py
Simulationen |11f00% {20010 |

m Sehr haufig Haufig

Basis: Lehrer/-in an einer Grundschule
* Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr haufig) mit Standardabweichung

Welche Lernmaterialien kamen wahrend der Zeit der Schulschlieungen zum Einsatz?
Unter die Lernmaterialien kénnen dabei im Folgenden sowohl allgemein Material wie
Ubungsblatter oder Text@berauchdie Art und Weise der Bearbeitung, die das Material
nahelegt, fallen, zum Beispiel Zusammenarbeit mit anderen Schilerinnen und Schiilern.
Befragt danach, welche digitalen Lernmaterialien in ihrem Unterricht wéahrend der Schul-
schlieBungen zum Einsatz kamen, geben die Lehrkrafte von Grundschulen am haufigsten
an, Erklarund Lernvideos genutzt zu haben (M = 4,0; SD = 0,9). Ebenfalls haufig eingesetz
wurden laut Aussage der Befragten digitalisierte Ubungen (M = 3,7; SD = 1,3) sowie digita-
lisierte Lesetexte (M = 3,6; SD = 1,1). Dagegen geben weniger als die Halfte der befragten
Lehrkrafte an, (sehr) haufig Unterricht mittels Videokonferenzen durcligefii haben

(M = 3,2; SD = 1,2). Audle Zusammenarbeit mit anderen Schuilerinnen und Schulern

Uber das Internet (M = 2,4; SD = 1s@ieSimulationen (M = 2,0; SD = 1,0) haben die
Lehrkrafte laut eigenen Angaben fir ihre Schilerinnen und Schiidler 0 haufigbereit-

gestellt.

Befragt zu den verwendeten Elementen digitaler Infrastruki@ben Lehrkrafte von
Grundschulen am haufigsten an, dass sie Software zur Kommunikation-eisE

genutzt haben (s. Kag.2.1), fir den konkreten digitalen Untedfit allerdings scheinen
VideokonferenzSoftware und die Zusammenarbeit zwischen Schiilerinnen und Schilern
keine so grol3e Rolle gespielt zu haben. Dies kbnnte darauf hindeuten, dass die direkte
Kommunikation sich vornehmlich adie Kommunikation mit Schiteanen und Schuilern
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aul3erhalb des Unterrichts bezog, womaéglich zur Bereitstellung von Mafér&eedback
oder sonstige Erkundigungen Uber die Schilerinnen und Schiler.

Der typische Unterricht wahrend der Zeit der SchulschlieBungen l&sst sich aBasauf

diese Befunde folgendermaf3en umrei3en: Ein Grol3teil des digitalen Unterrichts basierte
auf Lernvideos und digitalisierten Ubungen, die haufig durch Lesetexte erganzt wurden.
Videokonferenzen wurden nur teilweise eingesetzt und eine Zusammenarhesitizamn

den Schulerinnen und Schilern kam selten vor. Die Schilerinnen und Schiler haben also
vornehmlich selbststandig fur sich gelernt. Sie standen zwar mit der Lehrkraft in Kontakt,
jedoch nur selten im Rahmen des gesamten Klassenverbunds.

4.2.4 Feedback durcHie Lehrkrafte undufnahme des Kontakes den
Schilerinnen und Schilern wahrend der Zeit der Schulschlie3ungen
(Grundschule)

Abbildung 53
Art des Feedbacks wahrend der Zeit der SchulschlieBungen aus Sicht der
Lehrkrafte (Grundschule)

[ Feedback gegeben ... l 0% 25% 50% 75% 100% M (SD)"
... welche Ubungsaufgaben richtig oder o v '4'2' _O_é“:
falsch bearbeitet wurden Ll e il _(_ z _)_ I

... welche einzelnen Schritte bei der e
Bearbeitung von Aufgaben richtig oder 33% 43% : 41(0,8)
falsch gemacht wurden IEE———————— = mmmmmmmT

... wie die Schiler ihre eigenen pa— e

Arbeitsprozesse bei der 16% 51% 1 3,8(0,9)

Aufgabenbearbeitung besser organisieren tommmmmo- :
und steuern kénnen

u Sehr haufig Haufig

Basis: Lehrer/-in an einer Grundschule
* Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr haufig) mit Standardabweichung

Dass didefragten Lehrkrafte angeben, haufig Software zur Kommunikation tMdils
genutzt zu haben, jedoch nur selten im Rahmen des konkreten Unterrichts, kann darauf
hindeuten, dass sie Uberwiegend Amfnahme de¥ontaks mit einzelnen Schilerinnen
und Schilen und zur Gabe von individuellem Feedback mit ihnen kommuniziert haben.
Lehrkrafte bayerischer Grundschulen wurden daher auch dazu befragt, welche Art von
Feedback sie wie haufig gegeben haben. Dabei kann lernforderliches Feedback auf drei
Ebenen untersdeden werden, die unterschiedliche Ansatzpunkte fir das weitere Lernen
adressierendie Aufgaben die Prozessund die Selbststeuerungsebene (Hattie &
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Timperley, 2007). Je nachdem in welcher Phase des Kompetenzerwerbs sich eine Schile-
rin/ein Schuler befidet und je nach Aufgabenstellung ist es sinnvoll, unterschiedliche Ebe-
nen des Feedbacks auszuwéhlen.

Nach Angabe der befragten Lehrkréfte haben diese am haufigsten Feedback auf der
Aufgabenebene gegeben, das heilt, sie haben ihren Schilerinnen undrBefhitlge-

meldet, welche Ubungsaufgaben richtig oder falsch bearbeitet wurden (M = 4,2; SD = 0,8).
83 Prozentder Befragten geben dabei an, diese Art des Feedbacks haufig oder sehr haufig
gegeben zu haben. Oftmals geht ein solches Feedback anderen Feddtmckoraus,

da die Angabe, ob Aufgaben richtig gelost wurden, in vielen Féilhergrundsatzliche
Angabeist. Die verschiedenen Arten des Feedbacks kdnnen daher in einer Mitteilung
gleichzeitig vertreten sein.

So geben die befragten Lehrkrafte auelshaufig an, Feedback auf der Prozessebene
gegeben zu haben, das heif3t, sie meldeten zurtick, welche einzelnen Schritte bei der Bear-
beitung von Aufgaben richtig oder falsch gemacht wurden (M = 4,1; SD = OF8pZ&t

der Befragten sagen aus, diese des Feedbacks haufig oder sehr haufig gegeben zu

haben.

Etwas weniger haufig, aber immer noch stark vertreten ist nach Angaben der Befragten

das Feedback auf der Ebene der Selbststeuerung, also darauf, wie die Schilerinnen und
Schiller ihren eigenen Arlisprozess bei der Aufgabenbearbeitung besser organisieren

und steuern kénnen (M = 3,8; SD = 0,9)Pédzentder befragten Lehrkrafte geben an,

diese Art des Feedbacks haufig oder sehr haufig gegeben zu haben. Gerade hinsichtlich der
Grundschulerinnen uneschuler scheint diese Ebene des Feedbacks relevant, da es ihnen
aufgrund ihres Alters oftmals noch schwerfallt, selbstgesteuert zu lernen.

Insgesamt deutet die hdufige Nennung aller drei Feedi#atén auf eine hoh&ereit-
schaft der Lehrkrafte von Gruadhulen hin, ihren Schilerinnen und Schilern individuelle
Ruckmeldungen zu geben.
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Abbildung 54
Kontakt zwischen Lehrkréften und Schilerinnen und Schuilern wahrend der

Zeit der SchulschlielBungen aus Sicht der Lehrkréafte (Grundschule)

Wei nicht / keine Angabe Kein Kontakt zu 20% der Schiler/-innen und mehr

Kein Kontakt zu 10% bis
12% ». unter 20% der Schiler/-innen

Kein Kontakt zu 1% bis

0
21% unter 10% der Schiler/-innen

Kontakt zu allen
Schiler(n)/-innen

Basis: Lehrer/-in an einer Grundschule; Offene Frage
* Mittelwert des angegebenen Anteils bei ,Kontakt zu allen Schiler(n)/-innen” = 0%

Untersucht wurdeauch die Frage, zu wie viel Prozent der Schilerinnen und Schiiler der
Grundschule wéhrend der Zeit der SchulschlieRuvgemdglich kein Kontaktestanden

hat. Es zeigt sich, dass nur etwas Uber die Halfte der befragten LehrkraReo&eh)

angibt, Kont&t zu allen Schilerinnen und Schiilern gehabt zu haben. Insgesamt geben
38 Prozentder Befragten an, zu einigen Schilerinnen und Schilern keinen Kontakt gehabt
zu haben: Davon teilen Arozentmit, zu 1Prozentbis 10Prozentder Schilerinnen und
Schiler kinen Kontakt gehabt zu haben, PPozentnennenl0 Prozentbis 20Prozentder
Schilerinnen und Schiler und®sozentder befragten Lehrkrafte sagen aus, dass sie zu

20 Prozentoder mehr keinen Kontakt gehabt haben. In einer beispielhaften Klasse von
dreil3ig Schilerinnen und Schilern waren das immerhin sechs Schulerinnen und Schiler,
zu denen die Lehrkraft wahrend der Zeit der SchulschlieRukegeen Kontakhatte.

Im Mittel betrachtet bestand laut Angaben der befragten Lehrkrafte zuP8pkentder
Schulerinnen und Schiler kein Kontakt. Wiederum in einer Béigsee von dreil3ig
Schilerinnen und Schilern macht dies durchschnittlich eine Schilerin/einen Schiler aus,
zu defdem kein Kontakt bestand und von der/dem womaoglich nicht gesagt werden kann,
ob und wie das schulische Lernen zuhause fur sie/ihn funktioniert hat.
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4.2.5 Bewertung schuliscinéspekte durch die Lehrkrafte (Grundschule)

Abbildung 55

Erhaltenswerte Aspekte wahmer Zeit der SchulschlieBungen aus Sicht

der Lehrkrafte (Grundschule)

Digitalisierung des Unterrichts
stérker in den Fokus geriickt

Digital aufbereitetes Material
auch spater wiederverwendbar

Entwicklung digitaler Kompetenzen
aufseiten der Lehrkrafte

Entwicklung digitaler Kompetenzen
aufseiten der Schiller/-innen

Mehr Wertschatzung fur digitale Medien
aufseiten der Lehrkrafte

GréRere Wertschatzung der Schule und der
Lehrkrafte vonseiten der Eltern

Mehr eigene Initiative und Selbstorganisation
von Schiiler(n)/-innen

Material wie Screencasts kann von
Schuler(n)-innen mehrfach angesehen werden

Mehr Kommunikation mit den Schiler(n)/-innen

Sonstiges

Michts / Keine

Weili nicht / keine Angabe

Basis: Lehrer/-in an einer Grundschule
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Offene Frage, Mehrfachnennungen méglich; aufgeflhrt sind alle Nennungen ab 5% sowie MNichts / Keine® und Weil nicht / keine Angabe”

Schlief3lich wurden die Lehrkréafte bayerischer Grundschulen in offenen Fragen gebeten,

schulische Aspekte wahrend der Zeit der SchulschlieBungen zu bewerten, ohne dass ihnen

dabei vordefinierte Kategorien zur Auswahl gegeben wurden. Dadurch kénnen explorati
weitere Aspekte im Zugeer SchulschlieBungen ermittelt werden, die den Lehrkraften

wichtig sind. Sie wurden auf diese Art und Weise einmal zu erhaltenswerten Aspekten und
einmal zu Schwierigkeiten wahrend der Zeit der Schulschlieldungen befragt.
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Die Fage nach erhaltenswerten Aspekten war also offen angetbgtFragestellung wies
jedoch in die Richtung, dass die Befragten den fur sie am wichtigsten Aspekt angeben
sollten. Gleichwohl haben einige Befragte mehrere Aspekte in einem Satz genannt. Die
Auswvertung beinhaltet also auch Mehrfachantworten. Die Antworten der befragten Lehr-
krafte wurden im Zuge der Auswertung in passende Kategorien zusammengefasst.

Betrachtet man die verschiedenen Aspekte, die die befragten Lehrkrafte als erhaltenswert
benannthaben, ist auffallend, dass von ihnen am haufigsten allgemeine Aspekte der Digi-
talisierung beschrieben werden. So geberP88zentder Befragten an, sisdhenes als
erhaltenswert, dass die Digitalisierung des Unterrichts jetzt starker in den Fokustgertick
ist, und immerhin 33rozentsehen es allgemein als positiv, dass es dadurch mehr Wert-
schatzung fur digitale Medien aufseiten der Lehrkrafte gibtPEyzentder Befragten

begriRen es, dass digital aufbereitetes Material auch spater noch wiederverwendet
werden kann. Fast die Halfte der Befragten gibt jeweils an, es als erhaltermvizetrach-

ten, dass sich wahrend der Zeit der SchulschlieBungen digitale Kompetenzen aufseiten der
Lehrkréafte (48rozenj und aufseiten der Schilerinnen und SchilerRd&ent) weiter-
entwickelt haben. Hervorzuheben ist hier, dass fast die Halfte der Befragten damit andeu-
tet, auch sich selbst noch in der Raieer/eines Lernenden zu begreifaimd die

Umstande nutzt, undie eigeneMedienkompetenzen weiter auszubauen. \\ézé

30 Prozentder befragten Lehrkréfte nennen es zudem als erhaltenswert, dass es wahrend
der SchulschlieRungen zu einer gréReren Wertschatzung der Schule und der Lehrkrafte
vonseiten der Eltern gekommen sei. Aul3erdem hervorzuheben ist fur die gesasweAu
tung, dass es keine befragte Lehrkraft gab, die keinen erhaltenswerten Aspekt fir die Zeit
wéhrend der Schulschlieungaannte Alle Befragten haben somit etwas Positives
beschreiben kénnen
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Abbildung 56

Schwierigkeiten beim Unterricht wahrend dasit der Schulschlieldungen

aus Sicht der Lehrkréafte (Grundschyl®chulerseite

Probleme mit der Selbstdisziplin
bei Schiiler(n)/-innen

Fehlende Ausstattung der
Schiler/-innen mit Endgeraten

Es konnten nicht alle Schiller/-innen erreicht werden

Fehlende Ausstattung der Schiller/-innen
mit Apps und Programmen

Fehlende Ausstattung der Schiller/-innen
mit ausreichendem Internetzugang

Tatsachlicher Arbeitsaufwand auf Seiten
der Schiler/-innen schwer einzuschatzen

Fehlende Motivation konnte schwerer
ausgeglichen werden

Forderbedarf von einzelnen Schiler(n)/-innen
schwer zu erkennen

Verstandnis der Schiler/-innen von
Aufgaben nicht direkt ersichtlich

Alleine zu arbeiten war nicht fur alle
Schuler/-innen eine geeignete Lernform

Kontrolle des Leistungsstands nur schwer maglich

Audio- / Videoformate lielken sich
nicht 6ffnen oder downloaden

Schiler/-innen hatten keinen Kontakt
zu Klassenkamerad(en)/-innen

Nur Schwierigkeiten genannt,
die nicht der Schilerseite zuzuordnen sind

Nichts / Keine

Weil nicht / keine Angabe

Basis: Lehrer/-in an einer Grundschule
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Auch die Frage nach Schwierigkeiten wahrend der Zeit der SchulschlieBungen war offen
angelegt die Fragestellung wies jedoch auch hier in die Richtung, dass die Befragten den

fur sie am schwierigsten Aspekt angeben sollten. Gleichwohl haben einige Befragte

mehrere Aspekte in einem Satz genannt. Die Auswertung beinhaltet also auch Mehrfach-

antworten. Die Antworten der befragten Lehrkrafte von bayerischen Grundschulen



. vbw Studig Marz 2021 128

Digitale Bildung abayerischen Schulen vor und wahrend der CorBaademie

Digitale Bildung wéahrend der Coroffandemie

wurden im Zuge der Auswertung in passende Kategorien zusammengefasst. In der Auswer-
tung der Antworten ergab sich dariiber hinaus, dass die Lehrkrafte nicht nur eigene
Schwierigkeiten bermant haben, sondern auch Schwierigkeiten, die sie aufseiten der
Schilerinnen und Schuler sahen. Die Ergebnisse wurden daher in zwei Grafiken agfgeteilt
zunachst werden Schwierigkeiten aufseiten der Schilerinnen und Schuler berichtet,

sodann Schwierigkigin aufseiten der Lehrkratfte.

Ein von den befragten Lehrkraften hinsichtlich der aufgetretenen Schwierigkeiten bei den
Schilerinnen und Schilern sehr haufig genanntes Problemfeld betrifft die digitale Infra-
struktur, die den Schilerinnen und Schulern fasdchulische Lernen zuhause zur Verfu-
gung stand. So geben Boozentder befragten Lehrkréafte als Schwierigkeit an, dass die
Schilerinnen und Schiler nicht ausreichend mit Endgeraten versorgt waren. Weitere

42 Prozentder Befragten nennen eine fehlende gstattung der Schilerinnen und Schler

mit Apps und Programmen und #bozenteinen fehlenden Internetzugang als Schwierig-
keit. Diese Ergebnisse erganzen sich mit den Ergebnissen zur Frage nach der verfigbaren
Ausstattung fir die Schilerinnen und Schiled differenzieren das Bild. Nicht nur

mangelte es einigen Schilerinnen und Schilern an technischen Geraten, sondern auch an
einemausreichenda Internetzugang sowie an Apps und Programmen. Lehrkrafte bayeri-
scher Grundschulen haben dieses Problemfeld daustals Hirde fur den digitalen Unter-
richt erkannt. So schrénkt eine mangelnde Ausstattung der Schilerinnen und Schiler ja
auch ihre Moglichkeiten fur den digitalen Unterricht ein und wirft gegebenenfalls einige
Schulerinnen und Schiler, was ihr Lernerriffetzuriick,weil sie nicht oder nur mit
Einschrankungen am Unterricht teilnehmen kdonnen.

Eirenweiteren Bereich, der ebenfalls haufig von den Befragten als Schwierigkeit beschrie-
ben wird, steén Probleme mit der Selbststeuerungskompetenz der Schiilen und

Schuler dar. So wird am haufigstemd zwarvon knapp mehr als der Halfteer befragten
Lehrkréafteander Grundschule (5Rrozenj, als Schwierigkeit aufseiten der Schilerinnen

und Schiler genannt, dass diese Probleme mit der SelbstdisziplenhAiich dass

fehlende Motivation wahrend der Zeit der Schulschlieungen schwerer ausgeglichen
werden konnte (26°rozenj, dass alleine zu arbeiten nicht fur alle eine geeignete Lernform
war (28Prozen) und dass die Schilerinnen und Schiler keinen KkoataKlassenkamera-
dinnen und-kameraden hatten (®rozenj, wird in diesem Problembereich von einigen
Befragten als Schwierigkeit adressiert.

Der Bereich der Selbststeuerung stellt dabei einen Kompetenzbereich dar, den man bei
den Schiilerinnen und Scleiih weiter ausbauen konnte. Insbesondere Feedback auf der
Selbststeuerungsebene kann hierfur hilfreich sein. Wird digitaler Unterricht dariber hinaus
gut vorbereitet, kann man Schilerinnen und Schiler durch gezielemijeweiligen
Kompetenzniveau angagste Malinahmen unterstiitzen. Die Vermutung liegt nahe, dass
vor allem Grundschulerinnen undchuler hier einen erheblichen Bedarf habeand zwar
insbesondere angesichts dieser neuen, rein digitalen-lett Lernformen, die hohe
Anforderungen an dieedbststeuerungskompetenz stellen.

Hervorzuheben ist hier auch, dass immerhin einige der befragten Lehrkrafte schulisches
Lernen zuhause mit digitalen Medien stillschweigend damit gleichsetzen, dass von den
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Schuilerinnen und Schilern alleine gelernt wird. Dies deutet darauf hin, dassféxitée!
der Lehrkréafte nicht genau zu wissen scheint, welche verschiedenen Arbeitsfqraush
interaktive¢ digitale Medien erméglichen.

Doch auch fur die Lehrkrafte selbst sind diese neuen-Letat Lernformen des rein digital
durchgefuhrten Unterribts oftmals noch ungewohnt. So gebenRbzentder Befragten

an, dass es fur sie schwierig war, den tatsachlichen Arbeitsaufwartgctiéterinnen und
Schiler einzuschéatzen. Fast die HalfteRd4@zen) der befragten Lehrkrafte benehes
zudem als Schwierigkeit, dass nicht alle Schilerinnen und Schiler erreicht werden
konnten. Digitalen Unterricht unter diesen Voraussetzungen durchzufuhren geht folglich
mit gréReren Einschrankungen einher.

Denkt man dabei besonders an schwachere &etinen und Schiler, wird klar ersichtlich,
dass unter diesen Umstanden einzelne Schilerinnen und Schiiler, die dem digitalen Unter-
richt nicht oder nur mit Einschrankungen folgen kénnen, fur die Lehrkrafte mithin aus dem
Blickfeld geraterg mehr noch sogarals dies in Prasedmiationen im Klassenzimmer der

Fall ware. So beschreiben Bitozentder befragten Lehrkrafte es auch als Schwierigkeit,

dass der Forderbedarf einzeinSchilerinnen und Schler nur schwer zu erkennen war.
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Abbildung 57
Schwierigkéen beim Unterricht wahrend der Zeit der SchulschlieRungen
aus Sicht der Lehrkrafte (Grundschgleghrerseite
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Individuelles Feedback sehr zeitaufwandig 1%

Aufbereitung von Material 229
in digitaler Form schwierig °
Uberbelastung durch kurzfristiges 229
Erstellen von Arbeitsmaterialien °
Fehlende Ausstattung der Lehrkrafte

0,
mit ausreichendem Internetzugang 22%

Mangelnde Erreichbarkeit von Diensten 19%

S

Trennung von Arbeit und Freizeit schwierig 13

Absprache mit Kolleg(en)/-innen erschwert 10%

Auswahl von geeignetem Material schwierig 9%

Fehlende Ausstattung der Lehrkrafte 7%
mit Endgeréaten _
Fehlende Ausstattung der Lehrkrafte

U‘
mit Apps und Programmen 7%

Nur Schwierigkeiten genannt,
die nicht der Lehrerseite zuzuordnen sind

Nichts / Keine 0%

Weifd nicht / keine Angabe 1%

Basis: Lehrer/-in an einer Grundschule
Offene Frage, Mehrfachnennungen méglich; aufgefihrt sind alle Nennungen ab 5% sowie
JNur Schwierigkeiten genannt, die nicht der Lehrerseite zuzuordnen sind“, Nichts / Keine" und ,Weill nicht / keine Angabe”

Die Befragten haben durch ihre Antworten darliber hinaus deutlich gemacht, dass
Schwierigkeitenvdhrend der Zeit der SchulschlieBungecht nur aufseiten der Schilerin-
nen und Schuleaufgetreten sind, sondern dass auch sie selbst Schwierigkeiten hatten.
Dabei gab es keine befragte Lehrkraft, die keine Schwierigkeit aufseiten der Lehrkrafte
genannt hat.

Wie schon fur die Schilerinnen uBgdhiler zeigt sich auch fir Schwierigkeiten aufseiten
der Lehrkréafte von Grundschulen, dass der Problembereich digitaler Infrastruktur von den
Befragten haufig angesprochen wird. So gebenkeozentder befragten Lehrkréfte an,

dass ihnen eine ausreichea Ausstattung mit Endgeraten sowie mit Apps und
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Programmen gefehlt ha22Prozentbenennen es als Schwierigkeit, dass sie keinen ausrei-
chenden Internetzugang gehabt haben.R®zentder Befragten hatten zudem Probleme
mit der Erreichbarkeit von Dienstemd 23Prozentdamit, dass sich Audioder Video

formate nicht 6ffnen oder downloaden lie3en.

Hinsichtlich der Durchfihrung des Unterrichts geben die befragten Lehrkrafte mit
71Prozentam haufigsten an, dass individuelles Feedback zu geben sedufaedig

war. Dass die Lehrkrafte von Grundschulen in individuelles Feedback viel Zeit investiert
haben, liel3 sich dabei bereisisden von ihnen genutzten digitalen Medien und
Materialien erahnen (s. Kag.23). 32Prozentsehen aul3erdem Schwierigken in der
Aufbereitung von Material in digitaler Form undP@zentin der Auswahl von geeignetem
Material.

Weitere 32Prozentder Befragten geben dartber hinaus an, dassnit dem kurzfristigen
Erstellen von Arbeitsmaterialien Uberlastet waren. Stdradie rasanten und umgreifen-
den Entwicklungen im Zuge déoronaPandemie unweigerlich auch Auswirkungen auf

das Arbeitsund Privatleben der Lehrkréafte. Sie mussten sich in sehr kurzedeteieran-
derten Bedingungen fur ihren Unterricht anpassenPt06zentder befragten Lehrkréfte
haben es daher auch als Schwierigkeit benannt, dass die Absprache mit Kolleginnen und
Kollegin durch die Situation erschwert wurded 13Prozentsehen die Trennumpvon

Arbeit und Freizeit als schwierigen Aspekt wahrend der Zeit der Schulschlieungen an.

Im Gesamten betrachtet ergibt sigusder Befragung von Lehrkraften bayerischer Grund-
schulen zu den von ihnen wahrgenommenen Schwierigkeiten, dass fur diel&eitehr-

krafte der Zeitaufwandur individuelles Feedback ein Hauptproblem darstellt. Die Befunde
zur Befragung der Lehrkrafte nach ihrer Ausgestaltung des Feedbacks und der Kontaktauf-
nahme wahrend der Zeit der SchulschlieBungen gehen hier mit den vom ldemannten
Schwierigkeiten einher undeisendeutlich darauf hin, dass Lehrkrafte in diesem Bereich
eine hohe Einsatzbereitschaft gezeigt und viel Zeit investiert haben (s4 Rd). Dagegen
scheint eine fehlende oder nicht ausreichende Ausstattung.@érkrafte zwar ebenfalls

ein Problem darzustellen, jedoch ein im Vergleich zum Zeitaufwand um einiges geringeres.
Ein Grof3teil der Lehrkréafte scheint mit Endgeraten sowie Apps und Programmen versorgt
zu sein. Lediglicder Mangel areinemausreichenda Internetzugang ist deutlich zu

erkennen. Gleichwohl ist dies ein Aspdie¢j demdie Einzelschulen selbst womdglich noch
am wenigsten ausrichten kénnen. Dgasgdochnur knapp Uber die Halfte der Lehrkrafte
befragt nach dem Engagement ihrer Schalegibt,dass dieséhnen einegenligené

technische Ausstattung zur Verfiigung gestellt hat, Iasst vermuten, dass die andere Halfte
der Lehrkréfte sich darum selbst gekimmert und private Geréate genutzt hat (s4.R4).

Im Ganzen zeigt sich jedoch auch, daeséfragten Lehrkrafte mehr Schwierigkeiten fur

die Schulerinnen und Schuler beim schulischen Lernen zuhause benannt haben und dies
prozentual auch haufiger getan haben als fir sich seBmmVergleich deAntworten auf

die beiden offenen Fragen nachtaltenswerten und nach schwierigen Aspekten lasst sich
dagegen auch sehen, dass die befragten Lehrkrédeohl was die Seite der Schiilerinnen
und Schiler als auch was die Seite der Lehrkrafte betrifft, mehr verschiedene Aspekte als
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Schwierigkeiten benaren, als sie erhaltenswerte Aspekte aufzéhlen. Auch sind die
Schwierigkeiten dabei prozentual starker vertreten als die positiven Aspekte.

Abbildung 58
Veranderung der Einstellung von Lehrkraf#tardigitalen Medien wahrend

der Zeit deiSchulschlieRungen (Grundschule)

| Negative Veranderung | | Positive Veranderung | M (SD)*
—
Einstellung der Lehrkrafte 30, 41% 27% 1 08(09) !
zu digitalen Medien et
negativ verandert eher negativ verandert gleich geblieben eher positiv verandert  mpositiv verandert

Basis: Lehrer/-in an einer Grundschule
Differenz zu 100%: ,Weilk nicht/ Keine Angabe®
* Mittelwert auf einer Skala von -2 (negativ verandert) bis +2 (positiv verandert) mit Standardabweichung

Bedenkt man die eben dargestellten schwierigen und erhaltenswerten Aspekte wahrend
der Zeit der SchulschlieBungen, die die befragten Lehrkrafte benannt haben, so stellt sich
die Frage, ob und wie sich ihre Einstellungigitalen Medien in dieser Zeit womdglich
verandert hat. Hervorzuheben ist, daganach befragt55 Prozentder Lehrkréfte der
Grundschule angeben, dass sich ihre Einstellung zu digitalen Medien in der Schule (eher)
positiv geandert hatwahrend immerhm 41 Prozentmitteilen, dass sie gleideblieben ist.

Nur ein kleiner Anteil der Befragten P3ozenj gibt an, dass sich ihre Einstellung zu digita-
len Medien in der Schule negativ verandert hat. Dass mehr als die Hélfte der befragten
Lehrkrafte eine posive Veranderung ihrer Einstellung fesitenkann, deckt sich dabei

auch mit den Angaben der Befragten, dass sie allgemeine Digitalisierungsaspekte fiir die
Schulen als erhaltenswert bachten.
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4.2.6 Qualifizierung der Lehrkrafte (Grundschule)

Abbildung 59
Fortbildungen und Einsatz digitaler Medien im Unterricht aus Sicht der
Lehrkrafte (Grundschule)

.Fortbildungen haben geholfen, digitale Medien sinnvoll fiir die Vor-

Teinahme an Fortbildungen zu digitalen Medien bereitung und die Durchfihrung des Unterrichts zuhause zu nutzen®

i Anzahl Teilnahmen E M (SD)**
1 in den letzten drei 1 0% 25% 50% 75% 100%
i Jahren: @ 8,6 E
0
bEn B4 %) C T i
23% t 35(1.2) 1
29, 8% 5% 49
Ja, auf Ja, auf MNein W.n./k A
eigene  WWunsch der
Initiative  Schulleitung
= 2020 2019 m 2020: Stimme voll und ganz zu 2020: Stimme eher zu
Basis: Lehrer/-in an einer Grundschule Basis: Teilnehmer/-in einer Fortbildung
* Mehrfachnennung bei ,Ja" méglich ** Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung

Hinsichtlich ihrer medienbezogenen Qualifizierung wurden Lehrkréafte von Grundschulen

dazu befragt, ob sie in den letzten drei Jahren an Forldidzy 3 Sy 1 dgifale¢ KSY I «
aSRASYyda GSAt3ISy2YYSY KIFIo6Sy dzyR 20 &aA-S RASEA ¥
leitung getan haben. Im Gegensatz zur Befragung aus dem Jahr 2019 hat sich in der

Zwischenzeit ergeben, dass es nun einen verpflichtendenilfmtd-ortbildungen zum

CKSYIR A&l fS aSRASYyda FNNI Ff€S [ SKNINNFAIS IAodc
Anstieg des Anteilder befragten Lehrkrafte ausmachen, die angeben, Fortbildungen auf

Wunsch der Schulleitung besucht zu haben (202r@4ent vs. 2019: 4Frozen}.

Hervorzuheben ist jedoch, dass trotz der Verpflichtung ein Grof3teil der Befragten

(73Prozenj noch angibt, an Fortbildungen nicht nur auf Wunsch der Schulleitung,

sondern auch auf eigene Initiative hin teilgenommen zu habarDurchschnitt geben

die befragten Lehrkrafte dabei an, in den letzten drei Jal@ér-ortbildungerzum

¢KSYIR A&l tS aSRASyd 06S5&adzOKG 1T dz KIoSyo

Zusatzlich wurden die Lehrkrafte auch dazu befragt, ob die von ihnen bereits vor den
SchulschlielBungen bachten Fortbildungen ihnen geholfen haben, digitale Medien sinn-
voll fiir die Vorbereitung und Durchfiihrung des Unterrichts zuhause wahrend der Zeit der
SchulschlieBungen zu nutzen. Knapp Uber die Halfte der befragten LehrkraReogz)
stimmt dem vollund ganz oder eher zu. Dagegen geberPR&izentder Befragten an, dass

die besuchten Fortbildungen fir den rein digitalen Unterricht nicht oder eher nicht hilf-
reich waren. Diese Angaben deuten darauf hin, dass zukunftige Fortbildungsprogramme
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moglicherwese uUber die Vermittlung qualitatsvollen Einsatzes digitaler Medien in Prasenz-
situationen hinaus gezielter auf rein digital durchgeftihrten Unterricht vorbereiten sollten.

Insgesamt lasst sich berichten, dass bereits vor der Zeit der SchulschlieRungdrekin e
licher Anteilder] SKNJ NNTF G S |y C2 NHAGFAL IR dky3 SayS R AdSYY a¢ KISSYAFE
hat, dass diese jedoch nicht immer al&n Medieneinsatz im schulischen Lernen zuhause
bezogen waren und daher nicht fiir jede Lehrkraft die Vorbereitung und Dumehfy des
Unterrichts wahrend der Zeit der SchulschlieBungen erleichtert haben.

4.2.7 Einschatzung der Medienkompetenz der Schilerinnen und Schiler
durch die Lehrkrafte (Grundschule)

Abbildung 60
Einschatzunder Medienkompetenz der Schilerinnen und Schiled&s
schulische Lernen zuhause durch die Lehrkrafte (Grundschule)

Stimme zu 0% 25% 50% 75% 100% M (SD)*
1% 3%
Meine Schiler/-innen verfigen dbereim S _________
ausreichendes MaR an Medienkompetenz, 57% 27% 9% i 28 (0,8) 1
um zuhause erfolgreich zu lernen tommmmmm-

3%

u Stimme voll und ganz zu Stimme eher zu Teils/Teils

Stimmer eher nicht zu Stimme Gberhaupt nichtzu = Wei nicht / keine Angabe

Basis: Lehrer/-in an einer Grundschule
* Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung

Fur qualitatsvollen digitalen Unterricht ist jedoch nicht nur die Qualifizierung der Lehr-
krafte eine wichtige Voraussetzung, sondern auch, dass die Schilerinnen und Schuler tber
gewisse Medienkompetenzen verflgen. Die Lehrkrafte wurden daher auch daagthefr

ob sieder Aussageustimmen wirden, dass ihre Schilerinnen und Schuler der Grund
schulen Uber ein ausreichendes Mal3 an Medienkompetenz verfigen, um zuhause erfolg-
reich zu lernen. Es zeigt sich, dass die befragten Lehrkrafte die Medienkompetenzen ihre
Schulerinnen und Schuler hinsichtlich rein digitalen Unterrichts als eher gering einschét-
zen. So stimmen nurBrozentder Befragten der Aussage voll und ganz oder eher zu, dass
die Schilerinnen und Schuler der Grundschulen tber ausreichende Medienlampet
verfiigen, um zuhause erfolgreich zu lernen. Ein Grol3teil der Befragtéir@zén}

stimmt dem immerhin zum Teil zu und Bozentsehen ausreichende Medienkompeten-

zen bei ihren Schilerinnen und Schilern ganz und gar nicht oder eher nicht gegelsen. Di
ist fur die Grundschule ein naheliegender Befund, da der Aufbau von Medienkompetenzen
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oftmals auch erst ab der Grundschule angestof3en wird und diese Kompetenzen daher
noch nicht in vollem Umfang gefdrdert wurden. Es sollte hier jedoch auch beachtet
werden, dass, wie bereits berichtet, die Lehrkrafte wahrend der Zeit der Schulschliel3un-
gen keinen direkten Einblick in die Arbeitsprozesse ihrer Schilerinnen und Schiler
erlangen konnten und es daher an dieser Stelle schwer auszumachen ist, ob mangelnde
Kompetenzen fir das schulische Lernen zuhause ausschlaggebend im Medienbereich
liegen oder vielleicht eher auch auf der Ebene der Selbststeuerung zu finden sind.

4.3 Befragung von Lehrkraften weiterflihrender Schulen

In dieser Teilstudie wird parallel zur Teilstider Befragung von Lehrkréften bayerischer
Grundschulen die Perspektive von Lehrkraften weiterfihrender Schulen in Bayern zu den
Voraussetzungen fir digitalen Unterricht wahrend der Zeit der SchulschlieBungen und zum
konkret durchgefiihrten Unterricht idieser Zeit beschrieben.

Die dabei leitenden Fragen sind auch hier, wie und unter welchen Voraussetzungen digita-
ler Unterricht im Zuge deCoronaPandemie stattgefunden hat. Im Einzelnen wird

zunachst berichtet, welche Ausstattung dgaohulerinnen und Schilern weiterfihrender
Schulen aus Sicht der Lehrkrafte zur Verfiigung stand. Daran anschlieRend wird dargestellt,
welche Voraussetzungen fur digitalen Unterricht fir die Lehrkrafte gegeben waisen

wird insbesondere auf medienbezogelerkmale der Schulen und auf von den Lehrkraf-

ten genutzte Elemente digitaler Infrastruktur eingegangen. Nachfolgend wird beschrieben,
wie Lehrkrafte weiterfihrender Schulen in Bayern die Qualitat ihres Einsatzes digitaler
Medien bewerten. Dazu werden giefragt, welche Verwendungsarten digitaler Medien

in ihrem Unterricht vorkamen sowie welche konkreten digitalen Lernmaterialien wahrend
der Zeit der SchulschlieBungsie ihrenSchilerinnen und Schilkegegeberhaben Auch

wird dargestellt, wie die Lehréfte ihr Feedbackusgestalteund Kontakt zu den

Schilerinnen und Schileaufgenommerhaben. Schliel3lich wird berichtet, wie die
Lehrkréafte schulische Aspekte des Lernens zuhause bewerten. Es wird dabei im Einzelnen
beschrieben, welche erhaltenswertesowie welche schwierigen Aspekte sie ausmachen
konnen und ob sich ihre Einstellung zu digitalen Medien wahrend der Zeit der Schul
schlielBungen verandert hat. Abschliel3end wird auf die medienbezogene Qualifizierung
der Lehrkréafte durch Fortbildungen s@nauf ihre Einschatzung der Medienkompetenzen
ihrer Schilerinnen und Schiiler eingegangen.

An geeigneten Stellen werden darlber hinaus die hier berichteten Ergebnisse der Befra-
gung von Lehrkraften weiterfihrender Schulen in Bayern zur Zeit der Schulsoigiéf3

aus dem Jahr 2020 mit den Befunden der Befragung von Lehrkraften aus dem Jahr 2019
verglichen.

Durchgefiuhrt wurde die Befragung telefonisch (sog. CATI) von Mitte Septdmsidende
Oktober 2020. Insgesamt wurden 405 Lehrkrafte an weiterfihrendenl&chvefragt, von
denen 51Prozentméannlichen Geschlechts und Pgozentweiblichen Geschlechts sind.
Durchschnittlich sind die befragten Lehrkrafte 48 Jahre alt (M = 48,2; SD = 9,8) und unter-
richten seit 20 Jahren (M = 20,2; SD = 9,9), davon etwa 18akalineer jetzigen Schule
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(M =17,8, SD = 9,9). Digitale Medien setzen die befragten Lehrkréafte nach eigenen Anga-
ben im Durchschnitt seit 16 Jahren in ihrem Unterricht ein (M = 16,1; SD = 8,0).

55 Prozentder Befragten geben an, an einer Mittelschule R2bzent an einer Realschule,

und 24Prozentam Gymnasium zu unterrichten. Eine detaillierte Ubersiddgr das
methodische Vorgehen sowdke demografischen Daten dieser Teilstudie befindet sich

im Anhang.

4.3.1 Verfugbare Ausstattung wahrend der Zeit ddrnuchlieRungen und
Voraussetzungen fur digitales Lernen aus Sicht der Lehrkrafte
(weiterfihrende Schulen)

Abbildung 61
Verfiigbare Ausstattung der Schilerinnen und Schuler wahrend der Zeit der

SchulschlieBungen aus Sicht der Lehrkréafégt€rflihrende Sahlen)

stand 30% der Schler/-innen

Weilk nicht / keine Angabe
s und mehr nicht zur Verfigung

stand allen Schiler(n)/

-innen zur Verfugung 4T
stand 20% bis unter 30% der

23% | Schuler/-innen nicht zur Verfugung

28%
stand 1% bis unter 10% der 19%
Schaler/-innen nicht zur Verfligung stand 10% bis unter 20%

der Schiler/-innen nicht zur Verfiigung

i Mittelwert" (Schiler/-innen, denen kein Notebook, Computer oder Tablet, inklusive Internet zur Verfagung
| stand): @ 11,9%

Basis: Lehrer/-in an einer weiterfihrenden Schule; Offene Frage
* Mittelwert des angegebenen prozentualen Anteils bei ,Notebook, Computer oder Tablet, inklusive Internet stand allen zur Verfugung® = 0%

Wahrend der SchulschlielBungen im Zuge@eronaPandemie fand der schulische Unter-
richt fur Schilerinnen und Schuler weiterfihrender Schulen ausschlie3lich zuhause statt.
Die ihnen verfiigbare technische Ausstattung stellt daher eine zentrakuSsetzung fur

die erfolgreiche Teilnahme am digitalen Unterricht dar. Insbesondere das Vorhandensein
mindestens eines technischen Geréates inklusive Internetzugang bildet eine Minimal
anforderung fur digitalen Unterricht. Schilerinnen und Schiiler konnelt nder nur mit
Hindernissen am digitalen Unterricht teilnehmen, wenn diese Voraussetzung nicht gege-
ben ist. Lehrkréafte weiterfiihrender Schulen in Bayern wurden daher gefragt, wie viel
Prozent ihrer Schilerinnen und Schiech ihrer Einschéatzurigein Notebook kein

Computer odekeinTablet inklusive Internetzugang zuhause zur Verfigung stand.
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Im Durchschnitt geben die Befragten an, dass bei RPtg@entder Schilerinnen und

Schiler diese technischen Voraussetzungen nicht gegeben waren. In einer beispielhaften
Klasse von drei3ig Schilerinnen und Schilern bedeutet dies, dass fur ungefahr vier
Schilerinnen und Schuler kein Notebok&in Computer odekein Tablet inklusive
Internetzugang wahrend der Zeit der SchulschlieRungen gegeben war. UBesZéhtder
Schilerinnen und Schuler sind so laut Angaben der befragten Lehrkrafte mit der Situation
konfrontiert, aufgrund fehlender technischer Ausstattung nicht oder nur mit Eisdén-

gen an digitalem Unterricht teilnehmen zu kénnen. Im Falle der Grundschulen betrug der
durchschnittliche Prozentsatz sogar 1B@®zent

Im Einzelnen geben nur B8ozentder befragten Lehrkrafte an, dass Notebook,ein
Computer odeein Tablet irklusive Internetzugang allen ihren Schilerinnen und Schilern
zur Verfigung stand. Dagegen sehen insgesanr@dentder Befragten, dies nicht bei
allen Schulerinnen und Schuilern gegeben. Davon teilen immeinZntihre Einschét-
zungmit, dassbei 30 Prozentder Schilerinnen und Schileder mehr diese technischen
Voraussetzungen zuhause nicht gegelbemen Wiederum in einer beispielhaften Klasse
von dreif3ig Schilerinnen und Schilern sind dies neun Schiilerinnen und Schuler oder sogar
mehr. Auch in diemm Falle ist der Prozentsatz an Lehrkraften, die bd&r@2entoder

mehr der Schilerinnen und Schuler kein Notebd@imenComputer odekein Tablet
inklusive Internetzugang gegeben sehen, fir die Befragung von Grundschullehrkraften
sogar hoher (1®razeni).

Es ist anzunehmen, dass es in der Breite ein Problem mit der notwendigen technischen
Ausstattung der Schulerinnen und Schuler fur schulisches Lernen zuhause gibt. Reibungs
loser digitaler Unterricht kann unter diesen Umstanden nicht stattfinderdidaGrund
voraussetzungen bei Teilen der Schilerschaft nicht gegeben sind.
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Abbildung 62

Bewertungen der Voraussetzungen an den Schulen aus Sicht der Lehr-
krafte: Schulleitung, Aul3endarstellung und Ausstattwegtérfiihrende
Schulen)

‘ Stimme zu: An meiner Schule... ‘ m
0% 25% 50% 75% 100%

... empfiehlt die Schulleitung die Mutzung digitaler DD 0 mmmeeo- .
Elemente, die tiber die bloRe Digitalisierung von
herkémmlichem Schulmaterial hinausgehen

... spielen digitale Medien im Unterricht fir
die Autendarstellung eine wichtige Rolle

45%
35nn
... wurde sichergestellt, dass ich wahrend der fommmm - '
SchulschlieBungen (ber geniigend 41% ! 35(1,5) !
technische Ausstattung verflige INEEEEESISE—————————— = TmEmmmmmmT

®2020: Stimme voll und ganz zu 2020: Stimme eher zu

Basis: Lehrer/-in an einer weiterfihrenden Schule
* Mittelwert auf einer Skala von 1 {gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung

Nicht nur fur die Schilerinnen und Schuler weiterfihrender Schulen bildete eine geni-
gende technische Ausstattung eine zentrale Voraussetzung wahrend der Zeit der Schul-
schlieBungen, sondern natirlich auch fur ihre Lehrkrafte. Das Engagement der Schulen und
der Bildungsadministration, den Einsatz digitaler Medien zu fordern, kann dabei als ein
entscheidender Faktor fur die Bereitstellung geniigender Voraussetzungen digitalen
Lernens gesehen werden.

Auf der Ebene der Einzelschule manifestiert sich dieseggengant unter anderem darin,

dass die Schulleitung die Nutzung digitaler Medien empfiehlt. Wahrend der Zeit der Schul-
schlieBungen, in der der Unterricht rein digital durchgefuhrt wurde, wurde diese Empfeh-
lung folgerichtig zur notwendigen Vorgabe fur all@ikeafte. Hinsichtlich des schulischen
Lernens zuhause wurden die befragten Lehrkrafte daher gebaterugeben, inwiefern

sie der Aussage zustimmen, dass ihre Schulleitung die Nutzung digitaler Elemente nicht nur
empfohlen hat, sondern eine Nutzung empfohlen hat, die Uber die blof3e Digitalisierung

von herkdbmmlichem Schulmaterial hinausgeht.

Ein hoher Ateil der befragten Lehrkrafte weiterfiihrender Schulen E88zenj stimmt

dieser Aussage voll und ganz oder eher zu. Viele Schulleitungen scheinen im Blick behalten
zu haben, dass Unterricht nicht eins zu eins digitalisiert werden sollte/kann, sondexn das

es wiunschenswert ist, anspruchsvollen digitalen Unterricht zu entwerfen, der die Moglich-
keiten digitaler Medien mdglichst breit ausschopft.
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Ein weiterer Indikator fur das Engagement der Schulen ist, ob digitale Medien im Unter-
richt in ihrer AuRendarstiing eine wichtige Rolle spielen. Uber die Halfte der befragten
Lehrkrafte (68rozenj stimmt dem voll und ganz oder eher zu. Im ZugeCQtaona

Pandemie im Jahr 2020 hat sich dabei im Vergleich zu den Daten aus dem Jahr 2019 fur
dieses Merkmal keine gi@ Veranderung ergeben (2020: M = 3,9; SD = 1,1 vs. 2019:

M =3,7; SD =1,0).

Lehrkrafte weiterfihrender Schulen wurden zudem explizit gebeten, anzugeben, inwiefern
sie der Aussage zustimmen wirden, ihre Schaleesichergestellt, dass ihnen genugend
technische Ausstattung wahrend der Zeit der SchulschlieBungen zur Verfligung stand.
Ungefahr die Halfte der Befragten (BP8ozenj stimmt dieser Aussage voll und ganz oder
eher zu. Dies deutet darauf hin, dass die Schulen sich bemuhen, technische Ausstattung
bereitzustelleng esbedeutet aber auch, dass die andere Halfte der befragten Lehrkrafte
von ihrer Schule in dieser Hinsictitht ausreichendinterstitzt wurde. So teilen immer-

hin 30Prozentder Befragten mit, dass sie dieser Aussage gar nicht oder @teraustim-

men. Da in dieser Zeit rein digitalen Unterrichts eine gentigende technische Ausstattung
unabdingbar war, war ein nicht geringer Teil an Lehrkraften, was die Technik betrifft, auf
sich selbst gestellt, was auf noch bestehende Ausstattungsmandet Breite hideutet.

Im Falle der Grundschulen sind die Prozentséatze an Lehrkréaften, die sich nicht ausreichend
ausgestattet sehen, sogar noch etwas hoher.

Abbildung 63
Bewertungen der Voraussetzungen an den Schulen aus Sicht der Lehr-
krafte: Unterstirung (veiterfihrende Schulen)

‘ Stimme zu: An meiner Schule... ‘ M (SD)*
0% 25% 50% 75% 100%

... wurde sichergestellt, dass ich wahrend der ey . __________

SchulschlieBungen genlgend medien- 27% 38(1.1) '
padagogische Unterstitzung erhalten habe '

31% : i

... wurde sichergestellt, dass ich wéhrend der e . __________ .
SchulschlieBung genlgend technische r39(1.2) !
Unterstitzung erhalten habe

23% 1

rccccccaa=
®2020: Stimme voll und ganz zu 2020: Stimme eher zu
2019: Stimme voll und ganz zu 2019: Stimme eher zu

Basis: Lehrer/-in an einer weiterflhrenden Schule
* Mittelwert auf einer Skala von 1 (gar nicht) bis 5 (voll und ganz) mit Standardabweichung

Auch die vorhandene Unterstitzung, die Lehrkraften sowohl in medienpadagogischer wie
auchin technischer Hinsicht angeboten wurde, stellt eine wichtige Voraussetzung fur den
qualitatsvollen digitalen Unterricht wahrend dgeit der SchulschlieRungen dar. Durch
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solche UnterstitzungsmafRnahmen kann sichergestellt werden, dass digitale Medien
maglichst sinnvoll und reibungslos im digitalen Unterricht eingesetzt werden.

Befragt zur Unterstiitzung, die sie durch ihre Schulategn haben, geben jeweils zwel

Drittel der befragten Lehrkrafte weiterfhrender Schulen an, dass medienpadagogische
(68Prozenj und technische (7Rrozenj Unterstlitzung ausreichend vorhanden war

12 Prozentder Befragten saheaineausreichende medigradagogische und 1Brozent

eine ausreichende technische Unterstlitzung dagegen nicht oder eher nicht gegeben, was
auf einen Teil der Lehrkrafte weiterfihrender Schulen hindeutet, fir den mdglicherweise
technische Probleme oder medienpadagogische Fragdm getdst wurden.

Im Vergleich zu den Daten aus dem Jahr 2019 ergeben sich hinsichtlich der medienpadago-
gischen Unterstiutzung, die die Schulen bereitstellen, keine groReren Veranderungen im
Jahr 2020. Allerdings unterschesusich die Fragestellueg in den Befragungen leicht
voneinander. So wurde im Jahr 2019 gefragt, ob medienpadagogische Unterstiitzung leicht
zuganglich sej im Jahr 2020, ob die Befragten sie erhalten haben.

Hinsichtlich der technischen Unterstitzung kai€mVergleich gezeigt werden, dass diese
laut Angaben der Befragten leicht zugenommen hat (2020: M = 3,9; SD = 1,2 vs. 2019:
M =3,5; SD = 1,3). Der Antdir Befragte, die der Aussage voll und ganz oder eher zustim-
men, dass sie genigend technische Uni@ing erhalten haben, steigt dabei von

54 Prozentim Jahr 2019 auf 7BRrozentim Jahr 2020. Wéhrend der Zeit der Sehul
schlieBungen scheinen in technischer Hinsicht MalRnahmen ergriffen worden zu sein,

um den digitalen Unterricht durchfiihrbar zu machemd zu halten. Diese Mal3nhahmen
wurden womdglich verstéarkt als Grundvoraussetzung noch vor einem medienpadagogi-
schen Fokus der Unterstutzungsleistungen durchgefihrt. Die technische Unterstitzung
wurde so erhdht, war aber nicht flachendeckend fir alle Letft&rvorhanden.

Fur die Grundschulen hat sich dabei ein ahnliches Bild ergeben. Insgesamt schatzen die
befragten Lehrkréafte der Grundschulen und der weiterfihrenden Schulen ein, dass es in
der technischen Unterstiitzung einen Anstieg wahrend der Zeit der Schulschlielungen
gegeben hat, nicht aber in der medienpadagogischen Unterstiitzung. Denkbar ware aber
dazu ebenfalls, dass Lehrkrafte wahrenddegitalen Unterrichs viel mehr mit medien
padagogischen Fragen konfrontiert wareis dies in Zeiten reguléaren Unterrichts der Fall
ist, und daher ihren Bedarf im Vergleich zum Jahr 2019 ganz anders wahrnehmen.
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Abbildung 64
Nutzung spezifischer Elemente digitaler Infrastruktur wahrend der Zeit der
SchulschlieBungen aus Sicht der Lehrkréafégt¢rfiihrender Schulen)

|Nuizung spezifischer Elemente digitaler lnfrastrukturl

0% 25% 50% 75% 100%
Software zur Kommunikation
Email 91%
Learning Management System 85%
Mediathek / Streaming-Kanéale
Webportale mit Unterrichtsmaterial / -tipps
Lemsoftware
Elternportal

Weilk nicht / keine Angabe 2%

Basis: Lehrer/-in an einer weiterflihrenden Schule
Mehrfachnennungen maglich

Welche Elemente digitaler Infrastruktur wundgon den Lehrkraften weiterfuhrender
Schulen whrend der Zeit der SchulschlieBungen nun konkret genutzt? Es interessiert
hierbei vor allem, mithilfe welchen Grundgerustes die Lehrkréafte ihren digitalen Unterricht
gestaltet haben. Die digitale Infrastruktur wird dabei allgemein Uber das verfligbare
Internetnetz getragen. Weitere Elemente digitaler Infrastruktur kdnnen eine schuleigene
Cloud oder auch Plattformen sein, die zur Gestaltung und Organisation digidlie_ern
Senarien entwickelt wurden, sogenannte LearavignagementSysteme. Auch Softwer

die zu Kommunikationszwecken oder zur systematischen Bereitstellung von Materialien
dient, kann als Element digitaler Infrastruktur in Verwendung genommen werden. Um
diese Frage zu beantworten, wurden die Lehrkrafte nach verschiedenen Elementen digita-
ler Infrastruktur befragt, die sie wahrend der Zeit der SchulschlieBungen verwendet haben
konnten. Mehrfachantworten waren dabei méglich.

Es zeigt sich, dass alle abgefragten Elemente digitaler Infrastruktur von einem hohen Anteil
der Befragten (immer Ubeb0 Prozentund bis zu 9®rozenj genutzt wurden. Wie auch in

den Ergebnissen zur Befragung von Lehrkraften der Grundschule zeigt sich hier im Falle der
weiterfuhrenden Schulen, dass die befragten Lehrkrafte am haufigsten angeben, Software
zur Kommunikatn (93Prozenj, worunter in der Befragung Chats, Videochats, Skype,
WhatsApp und dergleichen fielen, sowid/Rils (91 Prozenj genutzt zu haben. Erhoben

wurde in der Befragung allerdings nicht, ob sich die Kommunikation auf die Schilerinnen
und Schuler der auch auf Kolleginnen und Kollegen bezog. Auch Leakamggement

Systeme und Mediatheken bzw. Streamiignale werden von den Befragten haufig
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genannt (jeweils 8®rozen}. Insgesamt ergibt sich dabei ein ahnliches Bild wie in der
Befragung von Lehréften der Grundschulen. Lehrkréafte weiterfiihrender Schulen
scheinen allerdings Software, die explizit zum Lernenawrtessen Organisation
entwickelt wurde (LearningylanagemeriSysteme und Lernsoftware), etwas haufiger
verwendet zu haben als Lehrkraftler Grundschulen. Dies kénnte daran liegen, dass
Grundschulerinnen uneschilern der selbstgesteuerte Umgang mit solcher Software
aufgrund ihres Alters noch schwerer fallen dirfte als Schilerinnen und Schilern-weiter
fuhrender Schulen.

4.3.2 Qualitat des Eiradzes digitaler Medien wahrend der Zeit der Schul-
schlielfungen aus Sicht der Lehrkrafteiferfiihrende Schulen)

Abbildung 65
Unterstlitzung von Lernaktivitdten mit digitalen Medien wahrend der Zeit
der SchulschlieBungen aus Sicht der Lehrkna@ftédrfiihrender Schulen)

0% 25% 50% 5% 100% M (SD)

Qualitatsstufe 4 [ 23% 128(13) !
(Forderung interaktiver Lernaktivitaten) 200, i ________ E
Qualitatsstufe 3 39% 1'33(1,0) !
(Forderung konstruktiver Lernaktivitaten) 21% :l ________ i
Qualitatsstufe 2 50% 140(08) !
(Forderung aktiver Lernaktivitaten) 27% i_ 33 (1.1) E
Qualitatsstue 1 58% 1 4.1(08) !
(Forderung passiver Lernaktivitaten) 36% i H

m 2020: Sehr haufig 2020: Haufig 2019: Sehr haufig 2019: Haufig

Basis: Lehrer/-in an einer weiterfiihrenden Schule
* Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr haufig) mit Standardabweichung

Wie war der digitale Unterricht wahrend der Zeit der Schulschliel3ungen aber nun konkret
ausgestaltet? Um diese Frage zu beantwortearden Lehrkrafte weiterfihrender

Schulen dazu befragt, wie sie die Qualitat inveedieneinsatzes zu dieser Zeit bewerten
wurden. Dafur wurden sie zum einen dazu befragt, weltien derVerwendung digitaler
Medien in ihrem Unterricht zum Einsatz kamen. Zum anderen wurden die befragten Lehr-
krafte gebeten, anzugeben, welche digitalemrmeaterialien sie ihren Schilerinnen und
Schilern bereitgestellt haben.

Die Einschatzung dérten derVerwendung digitaler Medien wurde mit der Frage
abgedeckt, inwiefern und wie haufig digitale Medien eingesetzt wurden, um damit
bestimmte Lernaktivitdten der Schilerinnen und Schuler zu férdern. Den Befragten wurde
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dazu jeweils ein beispielhaftes Szenario vorgestellt, anhand dessen sie einschatean soll
wie haufig diese Art des Medieneinsatzes von ihnen durchgefihrt wurde. Die Lernaktivita-
ten von Schilerinnen und Schiedie durch Lehrkréfte initiiert werden, kdnnen in vier
verschiedene Arten unterteilt werden: die Forderung passiver Lernaktivitékie

Forderung aktiver Lernaktivitaten, die Forderung konstruktiver Lernaktivitdten und
schlie3lich die Forderung interaktiver Lernaktivitaten (s. Kdpl)3.

Unterricht zur Forderung passiver Lernaktivitaten wurde dabei mit der Frage abgedeckt,
wie haufig digitale Medien genutzt wurden, um die Schilerinnen und Schiler darin zu
unterstitzen, Lerninhalte aufzunehmen, zum Beispiel Prasentationen durch Lehrkrafte
oder das Ansehen aufgezeichneténterrichtsinhalte. Hier geht es also um eine rezeptive
Aufnahme von Inhalten ohne weitere Aktivitat vonseiten der Schilerinnen und Schiler.

Die Frage zum Unterricht zur Férderung aktiver Lernaktivitaten lautete, wie oft digitale
Medien verwendet wurden, mit denen wahrend der Aufnahme von Unterrichtsinhalten
einfache Aktivitaten durchgefuhrt werden konnten, zum Beispiel Vokabeltrainer, einfache
Ubungsprograme oder Ubungsblatter.

Um die Haufigkeit von Unterricht zur Férderung konstruktiver Lernaktivitaten zu erheben,
wurden die Befragten gebeten, anzugeben, Wéifig sie digitale Medien genutzt haben,

um die Schuilerinnen und Schiiler zur eigenen, individuellen Produktion von Inhalten und
zur Losung von Problemstellungen anzuregen, zum Beispiel in der Auswertung von Daten
aus einem selbst durchgefiihrten Experimeshtirch das Drehen eines Videos oder durch
selbststandige Recherche im Internet.

Unterricht zur Férderung interaktiver Lernaktivitdten wurde durch die Frage abgedeckt,
wie haufig digitale Medien genutzt wurden, um die Schilerinnen und Schuler zur gemein-
samen Produktion von Inhalten und zur gemeinsamen Losung von Problemstellungen
anzuregen, zum Beispiel in der gegenseitigen Uberpriifung von Problemlésungen oder
durch Argumentieren in einem Diskussionsforum oei@em Chat.

In den Ergebnissen zeigt siclasd die befragten Lehrkréfte weiterflihrender Schulen in
ihrem Unterricht wahrend der Zeit der SchulschlieBungen im Durchschnitt am haufigsten
aktive Lernaktivitdten (M = 4,0; SD = 0,8) vertreten sehen, gefolgt von passiven Lernaktivi-
taten (M = 4,1; SD &), konstruktiven Lernaktivitaten (M = 3,3; SD = 1,0) und letztlich
interaktiven Lernaktivitaten (M = 2,8; SD = 1,3). Unterricht zur Férderung aktiver und
passiver Lernaktivitaten ist dabei laut Angabe der Befragten durchschnittlich haufiger
vertretenals Unterricht zur Forderung konstruktiver und interaktiver Lernaktivitaten.

Im Vergleich zu den Ergebnissen der Befragung von Lehrkréften der Grundschulen ergibt
sich dieselbe Reihenfolge der Haufigkeiten mit &hnlichen Werten. Lediglich passive (Grund-
schule: M = 3,7; SD = 1,1) und interaktive (Grundschule: M = 2,4; SD = 1,2) Lernaktivitaten
scheinen in den weiterfihrenden Schulen etwas haufiger vertreten zu sein.

Im Vergleich zu den Daten aus dem Jahr 2019 ist Unterricht zur F6rderung passiver und
konstruktiver Lernaktivitdten laut Angaben der befragten Lehrkréafte beider Befragungen
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gleich haufig vertreten. Eine Verschiebung der Haufigkeit ergibt sich jedoch hinsichtlich
des Unterrichts zur Forderung aktiver und interaktiver LernaktivititenGegensatzum

Jahr 2019 wurde im Jahr 2020 wahrend der Zeit der SchulschlieBungen weniger Unterricht
zur Forderung interaktiver Lernaktivitaten abgehaltdas hei3tes fand weniger kollabo-
ratives Arbeiten mit digitalen Medien statt (2020: M = 2,8; SD = 1,3 v8: B0% 3,4;

SD=1,2). Dagegen wurde Unterricht zur Forderung aktiver Lernaktivitaten, der in
einfachen, selbststandig durchgefiihrten Ubungen durch die Schiilerinnen und Schiler
besteht, verstarkt eingesetzt (2020: M =4,0; SD = 0,8 vs. 2019: M = 3;3,,8D

Die Ergebnisse deuten, wie es auch in den Ergebnissen der Befragung von Lehrkréaften der
Grundschule der Fall war, darauf hin, dass im Unterricht wahrend der Zeit der Schulschlie-
Bungen Lerninhalte mittels aktiver Lernaktivitaten vor allem wieddrlyaibt und vertieft
wurden, was zu Beginn der Pandemie auch fur die weiterfuhrenden Schulen eine der
Richtlinien war, die das Kultusministerium den Lehrkréften an die Hand gab und relativ
leicht kurzfristig durch die Lehrkrafte umzusetzen war. Darlbsas ist Unterricht zur
Forderung interaktiver Lernaktivitaten zwar sehr effektiv fur den Lernerfolg, allerdings in
rein digitalen Lernformen auch anspruchsvoll in der Umsetzung und erfordert ein vertief-
tes Grundwissen sowie ein hohes Mald an Selbststegevonseiten der Schilerinnen und
Schillerg ist dies nicht gegeben, ergeben sich umfangreiche Unterstitzungsbedarfe beim
interaktiven Lernen. Unterricht zur Forderung interaktiver Lernaktivitaten macht zudem
haufig ein betrachtliches Ausmall an Feedblaeidung durch die Lehrkrafte nétig. Auch
genugende medienbezogene Kompetenzen andreichendgechnische Ausstattung
aufseiten der Lehrkréafte wie auch aufseiten der Schilerinnen und Schiler sind notwendig.
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4.3.3 Einsatz digitaler Lernmaterialien beim schuliasdbernen zuhause
aus Sicht der Lehrkraftergiterfihrende Schulen)

Abbildung 66
Einsatz digitaler Lernmaterialien beim schulischen Lernen zuhause aus Sicht
der LehrkrafteWeiterfihrende Schulen)

Mutzung von digitalen Lernmaterialien
l 9 g | 0% 25% 50% 75% 100% M (SD)*

Digitalisierte Ubungen 45% E_‘l'?_(?‘_g_)_i
Erklar- und Lernvideos 56% E___{E;_@_é_)_ __i
Digitalisierte Lesetexte 24% 49% E___%T_B__E]_'_a_)_:i
Unterricht mit Video-Konferenzen 19% 35% E___:”__'f__fj_'_i_)___i
Schiler/annen dber das ntemet 21% 12903
Lemnspiele RS 22% E___2__§__E1__:1 _)_ __i
Simulationen 14% E-_-z_-'?-_Ef‘_a_)-_-i

m Sehr haufig Haufig

Basis: Lehrer/-in an einer weiterfihrenden Schule
* Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr haufig) mit Standardabweichung

Lehrkrafte weiterfiihrender Schulen wurden auch dazu &gtirwelche digitalen Lefn
materialien sie ihren Schulerinnen und Schilern zur Verfigung gestellt haben, worunter
sowohl allgemein Material (wie Ubungsblatter oder Text& auchdie Art und Weise der
Bearbeitung, die das Material nahelegt, fallen kann (zum Beispiel Zusammenarbeit mit
anderen Schilerinnen und Schilern). Es zeigt sich, dass die Befragten durchschnittlich am
haufigsten angeben, digitalisierte Ubungen (M = 4,2; SD =Ex}@}r und Lernvideos

(M =4,0; SD = 0,8) sowie digitalisierte Lerntexte (M = 3,8; SD = 1,0) genutzt zu haben.
Recht haufig wird laut Angaben der Befragten auch Unterricht mit Videokonferenzen
eingesetzt (M = 3,4; SD = 1,2). Der Grof3teil des Untesnetihrend der Zeit der Schul-
schlielBungen scheint also durch Lernmaterial gepréagt gewesen zu sein, das die Schulerin-
nen und Schiler selbststandig bearbeiten konnten; erganzt wurden diese selbststandigen
Arbeitsphasen stellenweise durch Unterricht mit Vikeoferenzen.

Weniger als die Halfte der befragten Lehrkrafte gibt allerdings an, (sehr) haufig Lernange-
bote an die Schilerinnen und Schiiler gemacht zu haben, die sie zur Zusammenarbeit mit
anderen Schilerinnen und Schilern Uber das Internet anregen (M = 2,9; SDAu@tB).
Lernspiele (M = 2,5; SD = 1,4) und Simulationen (M = 2,2; SD = 1,3) werden von den
Befragten nicht allzu haufig genannt. Diese im Vergleich zu den anderen Materialien relativ
seltenen Nennungen weisen, wie auch die Ergebnisse zur Befragung nagheleder
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Verwendung digitaler Medien (s. Kap3.2), ebenfalls in die Richtung, dass Unterricht zur
Forderung interaktiver Lernaktivitaten eher selten durchgefihrt wurde.

Im Vergleich zu den Ergebnissen der Befragung von Lehrkraften der Grundschesenst
ders auffallend, dass laut Angaben der Befragten in den weiterfihrenden Schulen immer-
hin mehr Zusammenarbeit zwischen den Schilerinnen und Schilern tUber das Internet
stattgefunden hat (Grundschule: M = 2,4; SD = 1,2). Anzunehmen ist, dass interaktive
Methoden mit Schilerinnen und Schulern weiterfiihrender Schulen leichter umzusetzen
sind als mit Grundschulerinnen urgthilern, die insbesondere mit komplexen interakti-
ven Umsetzungen leicht Uberfordert werden kénnen.

Es zeigt sich jedoch im Gesamtem &hnliches Bild wie in der Befragung von Lehrkréaften
der Grundschulen, denn auch die befragten Lehrkréafte weiterfiihrender Schulen geben zu
den verwendeten Elementen digitaler Infrastruktur am haufigsten an, dass sie Software
zur Kommunikation oder-Mailsgenutzt haben (s. Kag.3.1); fir den konkreten digitalen
Unterricht allerdings scheinen VideokonfereBaftware und die Zusammenarbeit

zwischen Schulerinnen und Schilern keine so grof3e Rolle gespielt zu haben. Dies kénnte
darauf hindeuten, dass die ékte Kommunikation sich vornehmlich alie Kommunika-

tion mit den Schilerinnen und Schiilern auRerhalb des Unterrichts bezog, womdglich zur
Bereitstellung von Materiafir Feedback oder sonstige Erkundigungen tber die Schulerin-
nen und Schuler.

Der typiscle Unterricht wahrend der Zeit der SchulschlieBungen lasst sich also auch hier
auf Basigder Befunde wie folgt umreil3en: Ein Grof3teil des digitalen Unterrichts basierte
auf Lernvideos und digitalisierten Ubungen, die haufig durch Lesetexte erganzt wurden.
Videokonferenzen wurden nur teilweise eingesetzt und eine Zusammenarbeit zwischen
den Schilerinnen und Schilern kam selten vor. Die Schilerinnen und Schiler haben also
vornehmlich selbststandig fur sich gelernt. Sie standen auch in den weiterfiilhrenden
Schien zwar mit der Lehrkraft in Kontakt, jedoch nur selten im Rahmen des gesamten
Klassenverbunds.
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4.3.4 Feedback durch die Lehrkrafte uAdfnahme de&ontakszu den
Schilerinnen und Schilern wahrend der Zeit der SchulschlieR3ungen
(weiterfihrende Schulen)

Abbidung 67
Art des Feedbacks wahrend der Zeit der SchulschlieBungen aus Sicht der

Lehrkrafte Weiterflihrende Schulen)

l Feedback gegeben ... | 0% 25% 50% 75% 100% M (SD)*

... welche Ubungsaufgaben richtig oder o i i
falsch bearbeitet wurden Sk 44% 1 40(09)

... wie die Schuler ihre eigenen
Arbeitsprozesse bei der 0, :‘““““.
Aufgabenbearbeitung besser organisieren 1k 40% \ 36(1.1)
und steuern kénnen

... welche einzelnen Schritte beider Juu—
Bearbeitung von Aufgaben richtig oder T 39% ' 34(1,1) |
falsch gemacht wurden ! !

= Sehr haufig Haufig

Basis: Lehrer/-in an einer weiterfihrenden Schule
* Mittelwert auf einer Skala von 1 (nie) bis 5 (sehr haufig) mit Standardabweichung

Die haufige Nutzung von Software zur KommunikationvworEMailsund das im

Vergleich dazu seltenere Vorkommen von Unterricht ndiegkonferenzen und
Zusammenarbeit zwischen den Schuilerinnen und Schilern weist also darauf hin, dass
die Lehrkrafte haufig mit den Schilerinnen und Schiilern einzeln Kontakt aufgenommen
haben. Lehrkrafte weiterfihrender Schulen wurden daher auch dazadefivelche Art

von Feedback sie wie haufig gegeben haben. Dabei kann lernférderliches Feedback auf
drei Ebenen unterschieden werden, die unterschiedliche Ansatzpunkte fir das weitere
Lernen adressieremtie Aufgabenr die Prozessund die Selbststeuerungebene

(Hattie & Timperley, 2007). Je nachdem in welcher Phase des Kompetenzerwerbs sich
eine Schulerin/ein Schiler befindet und je nach Aufgabenstellung ist es sinnvoll, unter-
schiedliche Ebenen des Feedbacks auszuwahlen.

Im Gesamten zeigt sich, dass die befragten Lehrkrafte weiterfihrender Schulen wie auch
bereits die Lehrkrafte von Grundschulen angeben, (sehr) haufig Feedback, gleich auf
welcher Ebene, gegeben zu haben, was auf eine hohe Einsatzbereitschaft der Lehrkraft
hinweist.

Dabei geben die befragten Lehrkrafte an, am haufigsten Feedback auf der Aufgabenebene
gegeben zu haben, also Feedback dazu, welche Ubungsaufgaben richtig oder falsch
bearbeitet wurden (M = 4,0; SD = 0,9).Fi®zentder Befragten sagen audiese Art von
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Feedback (sehr) haufig gegeben zu haben. Oftmals geht ein solches Feedback anderen
FeedbackArten voraus, da die Angabe, ob Aufgaben richtig geldst wurden, in vielen Fallen
einegrundsatzliche Angabiet. Die verschiedenen Arten des Feedbddksnen daher in

einer Mitteilung gleichzeitig vertreten sein.

Ebenfalls haufig ist laut Angaben der Lehrkrafte Feedback auf der Prozessebene vertreten
gewesengdas heil3t-eedback darauf, welche einzelnen Schritte bei der Bearbeitung von
Aufgaben richtigoder falsch gemacht wurden (M = 3,4; SD = 1,1Rre2entder Befragten
geben an, diese Art des Feedbacks (sehr) haufig gegeben zu haben.

Und auch die dritte abgefragte Feedbakk, das Feedback auf Selbststeuerungsebene,
also darauf, wie die Schulerinnen und Schiiler ihren eigenen Arbeitsprozess bei der
Aufgabenbearbeitung besser organisieren und steuern konnen, wird laut eigener
Einsch&ung recht haufig von den befragten Lehrkraften gegeben (M = 3,6; SD = 1,1).
54 Prozentder Befragten teilen dazu mit, diese Art von Feedback (sehr) haufig gegeben
zu haben.

Alle Arten des Feedbacks werden im Vergleich dazu von den Lehrkraften desGruled

nach eigenen Angaben im Durchschnitt haufiger gegeben. Ein deutlicher Unterschied zeigt
sich im Feedback auf der Prozessebene (Grundschule: M = 4,1; SD = 0,8). Schilerinnen und
Schuler der Grundschule scheinen daher noch mehr Unterstiitzung undtBeglen

schulischen Lernen zuhause, insbesondere bei der Aufgabenbearbeitung, zu benétigen als
Schilerinnen und Schiler weiterfihrender Schulen. Insgesamt deutet aber die haufige
Nennung aller drei Feedbaéten auch im Falle der weiterfiihrenden Schuderi eine

hohe Einsatzbereitschaft der Lehrkrafte hin, ihnren Schilerinnen und Schulern individuelle
Ruckmeldungen zu geben.



. vbw Studig Marz 2021 14¢

Digitale Bildung abayerischen Schulen vor und wahrend der CorBaademie

Digitale Bildung wéahrend der Coroffandemie

Abbildung 68

Kontakt zwischen Lehrkraften und Schilerinnen und Schilern wahrend der
Zeit der SchulschlielBungen aus Sicht derkicétte (veiterfiihrende

Schulen)

WeiR nicht / keine Angabe Kein Kontakt zu 20% der Schiler/-innen und mehr

Kein Kontakt zu 10% bis
9% . unter 20% der Schiler/-innen

23% Kein Kontakt zu 1% bis

Kontakt zu gllen unter 10% der Schuler/-innen

Schiler(n)/<innen

Basis: Lehrer/-in an einer weiterfiihrenden Schule; Offene Frage
* Mittelwert des angegebenen Anteils bei ,Kontakt zu allen Schiler(n)/-innen* = 0%

Lehrkrafte weiterfihrender Schulen wurden nicht nur dazu befragt, wie haufig sie welche
Art von Feedbaclegeben haben, sondern auch dazu, welchen Schiilerinnen und Schilern
sie kein Feedback geben konnteveil zu ihna kein Kontakt bestand. So wurden die
befragten Lehrkréafte gebeten, einzuschatzenywzeviel Prozent ihrer Schilerinnen und
Schiler sie wahrend der Zeit der Schulschliel3ungen keinen Kontakt hatten.

Im Durchschnitt betrachtet geben die Befragten arsslau 4,%rozentder Schilerinnen

und Schiler kein Kontakt bestand. In einer beispielhaften Klasse von dreif3ig Schilerinnen
und Schilern bedeutet das, dass die Lehrkraft durchschnittlich zu einer Schilerin/einem
Schuler keinen Kontakt aufnehmen konnte.

Insgesamt geben dabei $2ozentder befragten Lehrkrafte an, zu allen Schilerinnen und
Schilern Kontakt gehabt zu haben. Dagegen teileRré2entder Befragten mit, dass sie

nicht zu allen Schilerinnen und Schilern Kontakt hatten. Es gibt in vielenrkdésse
Schilerinnen und Schiler, die im digitalen Unterricht sozusagen vedegangen sind.

Nur die Halfte der befragten Lehrkréfte hat alle Schilerinnen und Schuler beim schulischen
Lernen zuhause erreichen kdénnen.

Besonders hervorzuheben sind hierR@zentder Befragten, die angeben, dass sie zu
20Prozentund mehr der Schilerinnen und Schiler keinen Kontakt herstellen konnten.
Wieder in einer beispielhaften Klasse mit drei3ig Schilerinnen und Schilern betrachtet,
bedeutet dies, dass diese Lehrkei#tu sechs oder mehr ihrer Schilerinnen und Schiler
keinen Kontakt hatten. Im Vergleich zur Befragung von Lehrkréaften der Grundschule zeigt
sich hier, dass fur die Grundschulen weniger Lehrkrafer¢zeny angeben, keinen

Kontakt zu 2@Prozentoder mehr der Schilerinnen und Schiler gehabt zu haben.
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4.3.5 Bewertung schuliscinéspekte durch die Lehrkraftediterfihrende
Schulen)

Abbildung 69
Erhaltenswerte Aspekte wahrend der Zeit der SchulschlieBungen aus Sicht
der LehrkrafteWeiterfihrende Schulgn

0 25 50 75 100
Digitalisierung des Unterrichts 70%
starker in den Fokus gertckt
Entwicklung digitaler Kompetenzen 58%

aufseiten der Lehrkréfte

Digital aufbereitetes Material 55%
auch spater wiederverwendbar i

Entwicklung digitaler Kompetenzen 44%
aufseiten der Schiler/-innen
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Basis: Lehrer/-inan einer weiterfihrenden Schule
Offene Frage, Mehrfachnennungen méglich; aufgefihrt sind alle Nennungen ab 5% sowie Nichts / Keine® und .Weift nicht / keine Angabe”

Den Lehrkraften weiterfihrender Schulen wurde schlief3lich in offenen Fragen die Moglich-
keit gegeben, schulische Aspekte wahrend der Zeit der SchulschlieBungen zu bewerten,
ohne dass ihnen dabei vordefinierte Kategorien zur Auswahl gegeben wurddmries

so explorativ weitere Aspekte im Zuder SchulschlieBungen ermittelt werden, die den
Lehrkraften wichtig sind. Sie wurden so einmal zu erhaltenswerten Aspekten und einmal
zu Schwierigkeiten wahrend der Zeit der SchulschlieRungen befragt.
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Die Frag nach erhaltenswerten Aspekten war also offen angelegt, die Fragestellung wies
jedoch in die Richtung, dass die Befragten den fir sie am wichtigsten Aspekt angeben
sollten. Gleichwohl haben einige Befragte mehrere Aspekte in einem Satz genannt. Die
Auswetung beinhaltet also auch Mehrfachantworten. Die Antworten der befragten Lehr-
krafte wurden im Zuge der Auswertung in passende Kategorien zusammengefasst.

Es zeigt sich im Vergleich zur Befragung von Lehrkréften der Grundschuleviéitdre
fuhrenden Schulen ein sehr &hnliches Bild. Auch hier ist auffallend, dass von den Lehr
kraften weiterfihrender Schulen am haufigsten allgemeine Aspekte der Digitalisierung als
erhaltenswert beschrieben werden. R¥ozentder Befragten geben an, etsarhaltens-

wert zusehen, dass die Digitalisierung des Unterrichts jetzt starker in den Fokus geriickt
ist, und 37Prozentsehen es allgemein als positiv, dass es wahrend dieser Zeit zu mehr
Wertschatzung fur digitale Medien aufseiten der Lehrkrafte gekemist. 55Prozentder
Befragten begruRen es, dass digital aufbereitetes Material auch spater noch wieder
verwendet werden kann. Die Weiterentwicklung digitaler Kompetenzen aufseiten der
Lehrkrafte (58rozenj, aber auctaufseiten der Schilerinnen undtsder (44Prozenj
werden ebenfalls haufig als erhaltenswerte Aspekte, die sich wahrend der Zeit Schul
schlieBungen ergeben haben, benannt. Hervorzuheben ist hier, wie auch schon fir die
Lehrkréfte der Grundschule, dass mehr als die Halfte der Befragtait dadeutet, auch

sich selbst noch in der Rolle eines Lernenden zu begreifehdie Umstande nutzt, um

ihre Medienkompetenzen weiterzuentwickeln.

Dass es wahrend der SchulschlieBungen zu einer grof3eren Wertschatzung der Schule und
der Lehrkréafte vons&n der Eltern gekommeist, sehen zudem 3Rrozentder Lehrkréfte
als einen Aspekt an, den sie gerne erhalten sehen wirden.

Insgesamt zeigt sich, dass alle befragten Lehrkrafte fur die Zeit der SchulschlieBungen
Aspekte des schulischen Lernens zuhausgreachen kénnen, die sie fir erhaltenswert
erachten. Keiner der Befragten gibt an, keinen Aspekt nennen zu kénnen.
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Abbildung 70
Schwierigkeiten beim Unterricht wahrend der Zeit der SchulschlieBungen
aus Sicht der Lehrkraftegiterfihrende Schulerg Schilerseite
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Basis: Lehrer/-in an einer weiterfihrenden Schule
Offene Frage, Mehrfachnennungen moglich; aufgefihrt sind alle Nennungen ab 5% sowie
.Mur Schwierigkeiten genannt, die nicht der Schilerseite zuzuordnen sind”, Nichts / Keine® und ,Weild nicht / keine Angabe®

Auch die Frage nach Schwierigkeiten wéahrend der Zeit der SchulschlieRungen war in der
Befragung offen angelegt, die Fragestellung wies jedoch auch hier in die Richtung, dass die
Befragten den flr sie am schwierigsten Aspekt angeberesoltleichwohl haben einige

der Befragten mehrere Aspekte in einem Satz genannt. Die Auswertung beinhaltet also
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auch Mehrfachantworten. Die Antworten der befragten Lehrkrafte wurden im Zuge der
Auswertung in passende Kategorien zusammengefasst.

In der Aswertung der Antworten ergab sich dartber hinaus, dass die Lehrkrafte nicht nur
eigene Schwierigkeiten benannt haben, sondern auch Schwierigkeiten, die sie aufseiten
der Schulerinnen und Schiiler sahen. Die Ergebnisse wurden daher in zwei Grafiken aufge-
teilt ¢ zunachst werden Schwierigkeiten aufseiten der Schulerinnen und Schuler berichtet,
sodann Schwierigkeiten aufseiten der Lehrkréafte.

Die befragten Lehrkréafte weiterfiihrender Schulen benennen in ihren Antwortdeals

den Schilerinnen und Schileanfgdretene Schwierigkeiten sehr hdufig Probleme mit der
digitalen Infrastruktur, die den Schilerinnen und Schilern fur das schulische Lernen
zuhause (nicht) zur Verfugung stand.RP¥dzentder befragten Lehrkréafte geben als
Schwierigkeit an, dass die Schiileen und Schuler nicht ausreichend mit Endgeraten
versorgt waren. 4®rozentder Befragten teilen mit, eseischwieriggewesen dass nicht

alle Schulerinnen und Schiler einen Internetzugang hatten. WeiteRrd&ntder

Befragten nennen eine fehlende Ausstattung der Schilerinnen und Schiler mit Apps und
Programmen als Schwierigkeit beim schulischen Lernen zuhause.

Diese Ergehisse decken sich mit den Ergebnissen zur Frage nach der verfiigbaren Ausstat-
tung fir die Schilerinnen und Schiler. Hierzu geben die befragten Lehrkrafte im Durch-
schnitt an, dass 1Brozentder Schuilerinnen und Schiler nicht mit einer ausreichenden
technisdien Ausstattung versorgt waren. Die Lehrkrafte erkennen also durchaus die
Hurden, die im digitalen Unterricht entstehen, wenn nicht alle Schilerinnen und Schuler
mit den notwendigen Voraussetzungen am Unterricht teilnehmen koénnen.

Auch die befragten Lekrafte der Grundschule haben in der Frage nach Schwierigkeiten
wahrend der Zeit der SchulschlieRungen haufig Aspekte der digitalen Infrastruktur
aufseiten der Schilerinnen und Schuler als Probleme benannt. Sie haben sogar zu einem
hoheren Prozentsatz (Gndschule: 42rozenj als die Lehrkréafte weiterfuhrender Schulen
die fehlende Ausstattung der Schilerinnen und Schiler mit Apps und Programmen
beméngelt.

Probleme mit der Selbststeuerungskompetenz der Schilerinnen und Schiler bilden einen
weiteren Bereib, den die befragten Lehrkréafte weiterfihrender Schulen haufig als
Schwierigkeit angeben. So nennenR¥bzentder Befragten es als Schwierigkeit aufseiten

der Schulerinnen und Schiiler, dass diese Probleme mit der Selbstdisziplin hatten. Auch
dass fehlend Motivation wéhrend der Zeit der SchulschlieBungen schwerer ausgeglichen
werden konnte (32Prozen}, dass alleine zu arbeiten nicht fur alle eine geeignete Lernform
war (33Prozenj und dass die Schulerinnen und Schiiler keinen Kontakt zu Klassenkamera-
dinnen und-kameraden hatten (&®rozen}, wird in diesem Problembereich von einigen
Befragten als Schwierigkeit beschrieben.

Im Vergleich zu den Ergebnissen der Befragung von Lehrkréften der Grundschule ergibt
sich auch hier ein sehr @hnlichBefundmuster. Die befragten Lehrkréafte der Grund
schulen haben dabei nur Probleme mit der Selbstdisziplin der Schilerinnen und Schiler
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etwas, aber geringfugig haufiger als Schwierigkeit benannt (GrundschuPeosénj. Es

ergibt sich also, dass nichtmniiir Grundschulerinnen ungchiler das schulische Lernen
zuhause mit digitalen Medien hohe Anforderungen an die Selbststeuerungskompetenz
stellt, sondern dieser Bereich auch fur Schilerinnen und Schuler weiterfiihrender Schulen
ausbaubar ist. Wie bereitywéhnt, kann insbesondere Feedback auf der Selbst
steuerungsebene hierfir hilfreich sein. Wird digitaler Unterricht dartber hinaus gut
vorbereitet, kann man Schulerinnen und Schuler durch gezielemifeweiligen
Kompetenzniveau angepasste Malinahnuerterstitzen.

Interessant ist an diesen Ergebnissen auch, dass immerhin einige der befragten Lehrkrafte
schulisches Lernen zuhause mit digitalen Medien stillschweigend damit gleichsetzen, dass
von den Schilerinnen und Schilern alleine gelernt wird. Dids&ind deutet darauf hin,

dass ein Drittel der Lehrkrafte nicht genau zu wissen scheint, welche verschiedenen (auch
interaktiven) Arbeitsformen digitale Medien ermdglichen.

Auch fur die Lehrkrafte weiterfihrender Schulen sind diese neuen digitalen wrehr
Lernformen also teilweise noch ungewohnt. Bfbzentder Befragten geben zum Beispiel
an, dass es fur sie schwierig war, den tatséachlichen Arbeitsaufwarfctiéterinnen und
Schdler einzuschatzen.

Am haufigsten jedoch (33rozenj wird von den befrgten Lehrkréaften weiterfihrender
Schulen als Schwierigkeit beschrieben, dass nicht alle Schilerinnen und Schiiler erreicht
werden konnten, was bedeutet, dass Uber die Halfte der Befragten damit wahrend der
Zeit der SchulschlieBungen Probleme hatte. Auelbéfragten Lehrkréafte der Grund-

schule geben diesen Punkt recht haufig als Schwierigkeit an (GrundschBieiz49y.
Besonders fur schwachere Schilerinnen und Schiler kann das bedeuten, dass sie dem
digitalen Unterricht nicht oder nur mit Einschréanigen folgen kénnen und fur die Lehr-
krafte mithin aus dem Blickfeld geratermehr noch sogarals dies in Prasestationen

im Klassenzimmer der Fall wére. So zeigen auch die Ergebnisse der Befragung zur Ausstat-
tung und zum Kontakt zu den Schilerinnen @uthiilern deutlich, dass es Schulerinnen

und Schuler gegeben hat, die der digitale Unterricht nicht erreicht hat und zu denen nicht
einmal Kontakt herzustellen war. Doch selbst wenn Kontakt mdglich war, zeigt sich in den
Antworten der Lehrkrafte auch, dass im rein digitalen Unterricht nicht einfach ist,
schwéchere Schilerinnen und Schiler ausreichend zu férdern. So beschrePrz8at

der befragten Lehrkréafte weiterfihrender Schulen es zudem als Schwierigkeit, dass der
Forderbedarf einzelmeSchilerinen und Schiler wahrend der Zeit der SchulschlieBungen
nur schwer zu erkennen war.
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Abbildung 71
Schwierigkeiten beim Unterricht wahrend der Zeit der SchulschlieBungen
aus Sicht der Lehrkraftegiterfihrende Schulerg Lehrerseite
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Die befragten Lehrkrafte weiterfihrender Schulen haben in ihren Antworten dartber
hinaus auch deutlich gemacht, dass nicht nur aufseiten der Schilerinnen und Schuler
Schwierigkeiten wahrend der Zeit der SchulschlieBungen aufgetreten sind, sondern
dass auh sie selbst Schwierigkeiten hatten.

Wie auch im Falle der Grundschulen liegt dabei fir die weiterfihrenden Schulen laut
Angaben der Befragten ein Problembereich in der verfigbaren digitalen Infrastruktur.
Gleichwohl scheint dieser Bereich, wenn mantdiéifigkeit der Nennungen betrachtet,

fur die Lehrkréfte nicht so gravierend ins Gewicht zu fallen wie fiir die Schilerinnen und
Schuler. Die Ergebnisse ahneln dabei sehr denen der Befragung von Lehrkraften der
Grundschule. So geberPsozentder befragtenLehrkréafte an, dass ihnen eine
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ausréchende Ausstattung mit Endgeraten gefehlt hab@r8zentder Befragten
bemangeln, dass sie nicht ausreichend mit Apps und Programmen versorgt waren.
25Prozentbenennen es als Schwierigkeit, dass sie keinen ausmiemn Internetzugang
gehabt haben. 1Prozentder Befragten hatten zudem Probleme mit der Erreichbarkeit
von Diensten.

Ein Grol3teil der Lehrkrafte scheint mit Endgeraten sowie Apps und Programmen versorgt
gewesen zu sein. Lediglich ein Mangel an ausredé® Internetzugang ist deutlich zu
erkennen. Gleichwohl ist dies ein Aspekt, hinsichtlich dessen die Einzelschulen selbst
womoglich noch am wenigsten ausrichten kdnnen. Dass jedoch nur knapp tber die Halfte
der Lehrkréaftebefragt nach dem Engagementdn Schuleangibt, dass ihre Schule
genugend technische Ausstattung fur sie zur Verfligung gestellt hat, lasst vermuten, dass
die andere Halfte der Lehrkréfte sich selbst um die notwendige Ausstattung gekiimmert
und vermutlich private Gerate genutzt hat ap4.3.1).

Im Bereich der Vorbereitung und Durchfihrung des Unterrichts ergeben sich dagegen
deutliche Schwierigkeiten, die von den befragten Lehrkréaften benannt wurden. So geben
65 Prozentder Befragten an, dass individuelles Feedback zu geben aigdufzvendig war.

26 Prozentsehen aul3erdem Schwierigkeiten in der Aufbereitung von Material in digitaler
Form und 1(Prozentin der Auswahl von geeignetem Material. RBzentder befragten
Lehrkréafte weiterfihrender Schulen geben dariber hinaus an, siagnit dem kurzfristi-

gen Erstellen von Arbeitsmaterialien tberlastet waren.

Es zeigt sich also, dass fur die Seite der Lehrkrafte der Zeitaufiwandividuelles

Feedback ein Hauptproblem wahrend der Zeit der SchulschlieBungen darstellte. Die
Befunde zur Befragung der Lehrkrafte nach ihrer Ausgestaltung des Feedbacks und der
Kontaktaufnahme wahrend der Zeit der SchulschlieBungen gehen hier mit den von ihnen
benannten Schwierigkeiten einher und deuten deutlich darauf hin, dass Lehrkréfte in
diesem Beeich eine hohe Einsatzbereitschaft gezeigt und viel Zeit investiert haben

(s. Kap4.34).

Es gab jedoch auch Auswirkungen auf das Arbaits Privatleben der Lehrkrafte wahrend
der Zeit der SchulschlieBungediemussten sich schlie3lich in sehr kurZeitdenveran-
derten Bedingungen fir ihren Unterricht anpassen. So benenrf@rmzentder befragten
Lehrkréfte es daher auch als Schwierigkeit, dass die Absprache mit Kolleginnen und
Kollegin durch die Situation erschwert wurded 12Prozentgeben andass die Trennung
von Arbeit und Freizeit wahrend der Zeit der SchulschlieBungen schwer umzusetzen war.

Insgesamt kann man jedoch auch sehen, dass die befragten Lehrkrafte mehr Sehwierig
keiten fir die Schilerinnen und Schiler besamulischen Lernen zuhause benannt haben

und dies prozentual auch haufiger getan haben als fiir sich selbst. Die befragten Lehrkrafte
haben im Ganzen jedockowohl was die Seite der Schilerinnen und Schiler als auch was
die Seite der Lehrkrafte betrifft, er verschiedene Schwierigkeiten benennen konras

sie erhaltenswerte Aspekte aufgezahlt haben. Zudem sind die Schwierigkeiten prozentual
starker vertreten als die positiven Aspekte.
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Abbildung 72
Veranderung der Einstellung von LehrkraftardigitalenVledien wahrend
der Zeit der SchulschlielBungeve(terfihrende Schulen)

i Negative Veranderung : ’ Positive Veranderung ; M (SD)*
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negativ verandert eher negativ verandert gleich geblieben eher positiv verandert  wpositiv verandert

Basis: Lehrer/-in an einer weiterfihrenden Schule
Differenz zu 100%: ,Weil nicht / Keine Angabe”
* Mittelwert auf einer Skala von -2 (negativ verandert) bis +2 (positiv verandert) mit Standardabweichung

Hat sich angesichts dieser vielen Schwierigkeiten die Einstellung der Lehrkrafte weiter
fuhrender Schulen zu digitalen Medien in der Schule verandert? Dazu hejfikstgiber

die Halfte der Lehrkrafte (5Brozenj an, dass sich ihre Einstellung zu digitalen Medien in
der Schule (eher) positiv verandert hat. B®zentder Befragten teilen mit, dass ihre
Einstellung gleicgebliebenist. Nur ein kleiner Anteder befragten Lehrkrfie (2 Prozenj

gibt an, dass sich ihre Einstellung zu digitalen Medien in der Schule wéahrend der Zeit der
SchulschlieBungen negativ verandert habe.

Hier ergibt sich wiederum ein @hnliches Bild wie in den Ergebnissen der Befragung von
Lehrkraften der Grutlschule. Trotz aller Schwierigkeiten scheinen es die Lehrkrafte
weiterfuhrender Schulen mit ihrer Einschatzung der erhaltenswerten Aspekte zu halten
undeszubegrif3en, dass allgemeine Digitalisierungsaspekte in den Schulen wahrend der
Zeit der Schulscl@iungen weitergebracht wurden.
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4.3.6 Qualifizierung der Lehrkraftev@iterfihrende Schulen)

Abbildung 73
Fortbildungen und Einsatz digitaler Medien im Unterricht aus Sicht der
Lehrkrafte yeiterflihrende Schulen)

JFortbildungen haben geholfen, digitale Medien sinnvoll fiir die Vor-

Teilnahme an Fortoildungen zu digitalen Medien bereitung und die Durchfilhrung des Unterrichts zuhause zu nutzen®
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Hinsichtlich ihrer medienbezogenen Qualdrzing wurden Lehrkrafte weiterflihrender

Schulen dazu befragt, ob sie in den letzten drei Jahren an Fortbildungen zum Thema

oA 3AGIHES aSRASYyada GSAf3IASYy2YYSYy KIFIo6Sy dzyR 206 RJ
Schulleitung geschah. Seit der letzten Befragans dem Jahr 2019 gibt es nun einen
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Es lasst sich dementsprechend im Jahr 2020 auch ein Anstieg des dertbééragten

Lehrkrafte ausmachen, die angeben, Fodbiigen auf Wunsch der Schulleitung besucht

zu haben (2020: 6Rrozentvs. 2019: 4®rozenj. Trotz dieser Verpflichtung gibt aber

immer noch ein Grol3teil der Befragten (Bfozen) an, an Fortbildungen nicht nur auf

Wunsch der Schulleitung, sondern auch aigene Initiative teilgenommen zu haben. Im

Durchschnitt geben die befragten Lehrkréafte dabei an, 9,3 Fortbildungen in den letzten

RNBA W KNB @A I iyt (¢KSay§RaSyd 6S5SadzOKiG 1T dz KFoSy o

Zusatzlich wurden die Lehrkrafte auch dazu befragt, ob didfaduhgen, an denen sie
bereits vor der Zeit der Schulschliel3ungen teilgenommen haben, ihnen geholfen haben,
digitale Medien sinnvoll fir die Vorbereitung und Durchfiihrung des Unterrichts zuhause
wahrend der Zeit der SchulschlieRungen zu nutzen.alah bei den befragten Lehr

kraften der Grundschule stimmt von den Lehrkraften weiterfihrender Schulen tber die
Halfte (52Prozenj dem voll und ganz oder eher zu. Dagegentstied Halfte der

befragten Lehrkrafte, denen die besuchten Fortbildungen nicler nur teilweise

wahrend der Zeit der SchulschlieRungen weitergeholfen haben. Zukinftige Fortbildungs-
programme sollten daher moglicherweise Uber die Vermittlung qualitatsvollen Einsatzes
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digitaler Medien in Prasenzsituationen hinaus gezielter aufdigital durchgefuhrten
Unterricht vorbereiten.

Es zeigt sich zusammenfassend, dass bereits vor der Zeit der Schulschliel3ungen ein erheb-
fAOKSNI ! yiSAt Ty [SKNINWHAESY t G2 NISRASKdzy 3 Sy dAO¢
zeigt sich jedoch auch, dass skenicht immer auflen Medieneinsatz im schulischen

Lernen zuhause bezogen waren und daher nicht fuir jede Lehrkraft die Vorbereitung und
Durchfiihrung des Unterrichts wéhrend der Zeit der SchulschlielBungen erleichtert haben.

4.3.7 Einschatzung der Medienkompeteder Schilerinnern und Schler
durch die Lehrkraftenfeiterfihrende Schulen)

Abbildung 74
Einschatzung der Medienkompetenz der Schulerinnen und Schuler fur das
schulische Lernen zuhause durch die Lehrkrakg€rfiihrende Schulen)
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Basis: Lehrer/-in an einer weiterfihrenden Schule
* Mittelwert auf einer Skala ven 1 (gar nicht) bis & (voll und ganz) mit Standardabweichung

Nicht nur dieQualifizierung der Lehrkréafte ist wichtig fur die Durchfihrung qualitatsvollen
digitalen Unterrichts, sondern augctiass die Schilerinnen und Schiler tber Medienkom-
petenzen verfluigen. Lehrkréafte weiterflihrender Schulen wurden daher gebeten, anzuge-
ben, ob st der Aussageustimmen wirden, dass ihre Schilerinnen und Schiler tGber ein
ausreichendes Mal3 an Medienkompetenzerfligen, um zuhause erfolgreich zu lernen.

Es zeigt sich dabei, dass die befragten Lehrkrafte die Medienkompetenzen ihrer Schilerin-
nen undSchuler im Durchschnitt als eher mittelmafiig einschatzen wirden. So stimmen
nur 32Prozentder Befragten der Aussage voll und ganz oder eher zu, dass ihre Schilerin-
nen und Schuler Gber ein ausreichendes Mal3 an Medienkompetenzen verfligen, um
zuhause erfolgeich zu lernen.
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Allerdings fallt die Einschatzung der Lehrkrafte weiterfihrender Schulen hier deutlich
besser aus als die der befragten Lehrkrafte der Grundschulen (GrundscRutzehtder
Befragten stimmen voll und ganz oder eher zu). In Anbetrdebsen, dass Schilerinnen

und Schuler weiterfihrender Schulen aufgrund ihres Alters bereits weit mehr Erfahrungen
im Umgang mit digitalen Medien haben, ist dieser Unterschied jedoch nicht weiter
Uberraschend. Im Extremfall werden hier immerhin sechsgghmiit achtzehnjahrigen
Schuilerinnen und Schilern verglichen.

Die Schilerinnen und Schiiler weiterfihrender Schulen sind im Ganzen betrachtet laut
Einschatzung der befragten Lehrkrafte allerdings nicht auf einem einheitlichen Niveau
hinsichtlich ihrer Mdienkompetenzen. So stimmt ein Grol3teil der BefragtenR#zen}

der Aussage nur teilweise zu und weitereRrpzentstimmender Aussageher nicht oder

gar nicht zu, dass ihre Schilerinnen und Schiler Gber ein ausreichendes Mal3 an Medien-
kompetenzen vekigen.

Diese unterschiedlichen Einschatzungen der Befragten kdnnten darauf hindeuten, dass die
Forderung von Medienkompetenzen in den Curricula in unterschiedlichem Ausmalf imple-
mentiert ist. Die Ergebnisse weisen jedenfalls in die Richtung einer unsystehsat

Forderung. Moglicherweise kdnnte es auch eine Auswirkung haben, dass in den Grund-
schulen Medienkompetenzen noch nicht ausreichend gefordert werden und daher die
Ausgangsbedingungen nicht optimal gelegt werden.

Beachtet werden muss dabei indes budass die gesamten Ergebnisse der Befragung von
Lehrkraften weiterfuhrender Schulen auch darauf deuten, dass fir sie wéahrend der Zeit
der SchulschlielBungen kein direkter Einblick in die Arbeitsprozesse ihrer Schilerinnen und
Schiller gegeben war und dassfir die Lehrkréfte an dieser Stelle womdglich schwer
auszumachen ist, ob mangelnde Kompetenzen fir das schulische Lernen zuhause wirklich
im Medienbereich liegen oder vielleicht eher auf der Ebene der Selbststeuerung zu finden
sind.

4.4 Befragung von Eltarvon Schilerinnen und Schilern der Grundschule

Ziel dieser sowie der nachfolgenden Teilstudie ist es, die Perspektive von Schilerinnen und
Schilern bayerischer Schulen auf den Unterricht wahrend der Zeit der SchulschlieBungen
zu erheben. Zugleich kdnneamit auch die Befunde der Befragung von Lehrkraften
hinsichtlichdes Unterrichts wahrend derCoronaPandemie um die Perspektive der
Schilerinnen und Schiler ergénzt werden. In diesem Abschnitt wird dalfgictiieler
Schilerinnen und Schuler an bayehiso Grundschulen, im nachsten die der Schilerinnen
und Schuler an weiterfihrenden Schulen in Bayern berichtet. Die Perspektive der
Schilerinnen und Schiler der bayerischen Grundschulen wurde durch eine Befragung
ihrer Eltern, die stellvertretend fur ihre Kinder Auskunft geben, erhoben, die Schilerinnen
und Schuler der weiterfuhrenden Schulen wurden selbst befragt, an manchen Punkten der
Befragung wurden aber auch deren eigene Einschatzungen durch die ihrerdeg@nzt

und erweitert.
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Unter den Begriff der Eltern werden hier und im Folgenden auch allgemein Erziehungs
berechtigte gefasst, die jedoch aus Griinden der Lesbarkeit nicht an jeder einzelnen Stelle
mitgenannt werden. Aufgrund der SchulschlieRungen ueiddamit einhergehenden
Verlagerung des schulischen Lernens in den hauslichen Bereich kann insbesondere fir die
Schilerinnen und Schuler der Grundschulen in Bayern davon ausgegangen werden, dass
die Eltern einen vertieften Einblick in den digitalen Uritdr gewonnen haben und dass
deshalb ihre Aussagen dazu herangezogen werden kémmedas schulische Lehren und
Lernen in dieser Zeit zu erhellen. Die bisher erhobenen Daten kdnnen so um eine neue
Perspektive komplettiert werdeg gerade im Hinblick aufiel Schulschlieungen und das
schulische Lernen zuhause verspricht diese erweiterte Perspektive einen wertvollen
Einblick in die Lernsituation der Schilerinnen und Schiiler zuhause in der Z8dgrdea
Pandemie.

Ahnlich der Befragung von Lehrkraften stelaher auch bei der Befragung von Schiilerin-
nen und Schulern regtiveihrer Eltern die Frage im Vordergrund, wie und unter welchen
Voraussetzungen rein digitaler Unterricht wahrend der Zeit der Schulschliel3ungen stattge-
funden hat.

Die dabei leitenden Bgen sind, welche Voraussetzungen fir die Schilerinnen und Schuler
gegeben warenynd zwarsowohl hinsichtlich der verfigbaren Technik wie auch hinsicht-
lich derMdglichkeiten detUnterstiitzung durch die Eltern, wie der digitale Unterricht
gestaltet war un wie die Schulerinnen und Schiler sowie Eltern mit diesen neuen,

rein digital durchgefiihrten LeHrernFormen zurechtgekommen sind.

Im Einzelnen wird in dieser Teilstudie zunachst berichtet, wie die Art und Haufigkeit der
Unterstitzung der Grundschulerinnen urgthiler vonseiten der Eltern gestaltet war
sowie welche technische Ausstattung ihnen zuhause fir das schulische Lernen zur
Verfugung stand. Anschlie3end wird dargestellt, wie die Eltern die Qualitat des digital
durchgefuhrten Unterrichts einschatzen. Dazu werden sie gefragt, wéldba der
Verwendung digitaler Medien im Unterricht wéahrend der Zeit der SchulschlieRungen
vorkamen und welche digitalen Lernmaterialien dabei konkret zum Einsatz kamen.
Hinsichtlich der Durchfihrung des digitalen Unterrichts wird auch berichtet werden,
wie und wie haufig Kontaktaufnahmen und Feedback durch die Lehrkrafte stattfanden.
AbschlieRad werden positive Aspekte und Schwierigkeiten beim schulischen Lernen
zuhause, die uns die Eltern genannt haben, zusammengefasst und ein allgemeiner
Vergleich des Unterrichts vor und wéhrend der SchulschlieBungen durch die Befragten
beschrieben. Die Bende werden darlber hinaus an jeweils geeigneten Stellen mit den
Ergebnissen der Befragung bayerischer Grundschullehrkrafte verglichen.

Zielgruppe der nachfolgenden Teilstudie waren Schuilerinnen und Schiler an bayerischen
Grundschulen. Aufgrund des Alseder Grundschilerinnen undchiler wurden diese

nicht direkt befragt stattdessen wurderstellvertretend ihre Eltern fiir die Befragung
herangezogen, da man annehmen kann, dass sie gréf3tenteils das schulische Lernen
zuhause beobachtet und begleitet habeDie Befragung bezog sich explizit auf die Zeit
wahrend der SchulschlieBungen im Zuge @eronaPandemie. Gefragt wurde jeweils
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nach den Handlungen bzw. dem digitalen Unterricht der hauptsachlichen Klassenlehrkraft
der Schulerinnen und Schiler.

Zur Erlebung der Daten wurde eine telefonische Befragung (sog. CATI) von Ende Juli bis
Anfang September 2020 durchgefihrt. Insgesamt wurden 273 Eltern befragt, deren Kinder
eine bayerische Grundschule besuchen. Ein Elternteil/Erziehungsberechtigter hat dabei fur
je ein Kind an der Befragung teilgenommen. Von den 273 befragten Eltern gébveneht

an, alleinerziehend zu sein, wahrend Ptozentdies verneinen. Prozentmachen zu

dieser Frage keine Angabe. Gefragt wurden die Eltern auch nach ihrem hochsteg®ildu
abschluss: 1Prozentgeben an, einen Volkeder Hauptschulabschluss erworben zu

haben, 44Prozentdie mittlere Reife und 2@rozentdas Abitur. 19Prozentder Befragten

teilen mit, ein Studium abgeschlossen zu habeRrdentder Eltern machen zu dieser

Frage keine Angabe. Von den Kindern der Befragten, fir die die Daten erhoben wurden,
sind 48Prozentménnlichen und 5Prozentweiblichen Geschlechts. Im Durchschnitt sind

die Kinder der Befragten acht Jahre alt (M = 7,8; $R)=Eine detaillierte Ubersickiber
dasmethodische Vorgehen sowie demografischen Daten dieser Teilstudie befindet sich
im Anhang.
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4.4.1 Unterstltzung durch Eltern beim schulischen Lernen zuhause aus
Sicht der Eltern (Grundschule)

Abbildung 75
Unterstlzung beim schulischen Lernen zuhause aus Sicht der Eltern
(Grundschule)

Wahrend der Zeit der Schulschliel3ungen, in der auch das o6ffentliche Leben zu grol3en
Teilen stillgelegt wurde, waren die Personen des Hausstandes der Schilerinnen und
Schiler oftnals die einzigen in Prasenz verfigbaren Ansprechpartner. Es kann daher davon
ausgegangen werden, dass die Eltern haufig das schulische Lernen zuhause begleitet
haben und so eine wichtige Unterstiitzung fir den digitalen Unterricht warmmmal bei
Schileinnen und Schilern der Grundschule, die aufgrund ihres Alters selbstgesteuertes
Lernen noch nicht so eingeiibt hahaevie man es beispielsweise von Schuilerinnen und
Schilen weiterfuhrender Schulen annehmen kann.

Befragt wurden die Eltern von Schilerinnamd Schilern bayerischer Grundschulen daher
dazu, welche; eventuell auch andere Personen den Kindern beim schulischen Lernen
zuhause geholfen haben. Die Ergebnisse der Befragung stiitzen dabei die Ausgangsthese,
dass die Unterstiitzung des Lernens haéghlich durch die Eltern geleistet wurde. Unter
ihnen werden von den Befragten am haufigsten und mit groBem Abstanér(ign) die

Miutter der Kinder als Unterstiitzungspersonen fur das schulische Lernen genannt. Den
Befragten waren hier jedoch Mehrfacennungen maéglich, so dass davon auszugehen ist,
dass in vielen Haushalten hauptsachlich die Mutter ihre Kinder beim Lernen begleitet
haben, jedoch nicht in jedem Fall naie.

Die Eltern wurden dartber hinaus auch dazu befragt, wie viele Stunden $ob g
ihren Kindern gelernt haben. Laut Aussage der Befragten haben sie durchschaittlich
Stunden pro Tag (M = 2,95; SD = 1,4) das Lernen ihrer Kinder begleitet. Dabei geben



